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Bu arastirmanin amaci, birlestirme teknigine dayali fen 6gretiminin fen bilimleri dersine yonelik
tutum, akademik basari ve 6grenmenin kaliciigina etkisi arastirmaktir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu yar deneysel desen kullaniimistir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim
yili gliz déneminde Kastamonu il merkezinde bulunan bir devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir.
Calisma grubu, iki dordinci sinif subesindeki 62 6grenciden olusmaktadir. Siniflardan biri deney
(N=30), digeri kontrol grubu olarak rasgele atanmistir (N=32). Veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilen basari testi ve tutum 0lcegi ile toplanmistir. Verilerin analizinde, deney ve kontrol
grubunun puanlarini karsilastirmak amaciyla bagimsiz t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular,
deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari puanlari ve fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islemin

bitiminden alti hafta sonra uygulanan kalicillik testi puanlari arasinda, deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirme teknigi, fen bilimleri, kalicilik.

THE EFFECT OF JIGSAW TECHNIQUE BASED SCIENCE INTRUCTION ON ATTITUDE
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND RETENTION

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effect of jigsaw tecnique based science instruction
on attitude towards science course, academic achievement and retention. Pretest-posttest quasi-
experimental design was used in the study. Research was carried out at a state primary school of
Kastamonu province in the fall semester 2014-2015 academic years. The working group of the
study consisted of 62 students in two fourth-grade classes. One of the classes was designated
random as experimental group (N=30) and the other was control group (N=32). Lessons in the
experimental group were carried out with jigsaw technique and in the control group were carried
out with current curriculum. The achievement test and attitude scale which were developed by
the researcher, were used as data gathering tools. For analyzing the data, independent t-test was
used to compare the scores of the experimental and control groups. The findings shows that a
statistically significant difference between the experimental and control groups’ academic
achievements, attitudes towards science course and retention test scores in favor of
experimental group.
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1. GIRIiS

Bireyler fen bilimlerinin etkileri ile hayatin her alaninda belirgin bir sekilde karsilasmaktadirlar. Bu anlamda
okullarda verilecek fen bilimleri egitiminin 6nemi biylktir. Son yillarda yapilan fen egitimi arastirmalari, fen
egitiminin amaglarini gergeklestirmede yapilandirici 6grenme yaklasiminin etkili oldugunu ve 6gretimde yeni
uygulamalara olanak sagladigini ortaya koymaktadir (Akamca-Ozyilmaz ve Hamurcu, 2009; Demiral, 2007; Eilks,
2005; Erdogan ve Ozsevgeg, 2012; Kog, 2014; Késeoglu, 2010). Fen egitimindeki temel amag, dgrencilere
mevcut bilgiyi oldugu gibi aktarmak yerine, bilgiyi 6grencinin bulmasina rehberlik etmek olarak belirtilmektedir
(Kaptan ve Korkmaz, 2000; Késeoglu ve Kavak, 2001). Bu bakis agisiyla yuritilen fen bilimleri egitimi, ¢cocuga
yaratici diistinme becerisi kazandirarak, bir problemi sorgulama ve ¢6ziim liretme becerilerini gelistirebilecektir.
Bu becerilere sahip bireylerin cevreleri ile daha iyi iletisim kurmalari ve gunlik hayatta karsilastiklari
problemleri daha kolay ¢6zebilmeleri beklenmektedir. Bu durumlar bir bitiin olarak ele alindiginda,
Ogrencilerden ‘6grenmeyi 6grenme’ becerisi kazanmalarinin istendigi gorilmektedir (Hanger, Sensoy ve

Yildirim, 2003).

Ogrenmeyi dgrenme becerisi, dgrenme siirecinde dgrenciyi aktif kilan ve 6gretmeni rehber konumuna alan
yapilandirmaci yaklasimin temel prensiplerinden biridir. Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenci, yeni kazandigi
bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve bdylece ¢evresinde meydana gelen
olaylari anlamlandirabilir. Burada 6nemli olan bilginin yapilandiriima siirecinin 6grenene gore degisebildiginin
dikkate alinmasidir (Erdogan ve Ozsevgeg, 2012). Ogrenme, bireyin 6n bilgileri, kisisel dzellikleri ve &grenme
ortami gibi farkli etkenlerin bir {iriinli olarak ortaya cikmaktadir (Ozmen, 2004). Ogrenme islemi zihinsel bir
surec olup bu siiregte zihne ulasan bilgilere anlam verilmesiyle 6grenme gerceklesmektedir. Bu anlamlandirma
islemi bireyin kendi deneyimlerine, sahip oldugu kdltlrel yapiya ve 6grenmenin gerceklestigi ortamlara gore
degismektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde Ogrenciye sunacaklari 6grenme ortamlari,
kullanacaklari 6gretim stratejileri ve 6grenme modelleri egitimin niteliginin artirilmasi agisindan oldukca énemli

gorulmektedir (Hanger vd., 2003).

Ogrenmenin daha etkili ve daha kalici olabilmesi igin &grencinin bilgiyi alacak sekilde aktif hale gelmesini
saglamak gerekmektedir. Ogrencilerin dgretim siirecine aktif olarak katilmalarina ve fikirlerini ézgiirce ifade
edebilmelerine olanak saglayan 6gretim materyallerinin secilmesi, etkili bir 6gretim yapilmasinda biiylik 6nem
tasimaktadir. Ogrencinin aktif katiliminin olmadig1 6grenme siireclerinde dgretilmeye calisilan bilgiler, 6grenci
acisindan yiuzeyde kalacaktir. Bu sebeple 6grenme sireclerinde Ogrencilerin siirece aktif katilimi 6énem
tasimaktadir. Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katiimiyla 68renmeyi daha etkili kilmayi amaclayan
yontemler aktif 6grenme yontemleri olarak adlandiriimaktadir. Aktif 6grenme yéntemleri, bilginin 6grencinin

kendi yasantisiyla, kendi aktif katilimlariyla edinilebilecegi temeline dayanir (Agikgdz, 2003).

Yapilandirmaci yaklasim temeline dayanan aktif 6grenme yontemlerinden biri de isbirlikli 6§renme yontemidir.
isbirlikli dgrenme, aktif rolti 6grencinin stlendigi grenci merkezli bir dgrenim ydéntemidir (Cooper ve Mueck,

1990). Bu 6grenme yontemi, siniflarda ilerleme ve motivasyonu arttirmak icin kullanilir. Sosyal 6grenmeyi
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iceren isbirlikli 6grenme, bireyin cevresiyle etkileserek 6grenme islemini gerceklestirmesini saglamaktadir.
Sosyal etkilesim, 6grenme ve diislinmeyi 6grenmek icin ayrica bireylerin yeni bilgiler edinip anlamasina
yardimci olur. Sosyal etkilesimi gerektiren isbirlikli 6grenme, daha az beceriklilerin; bu isi bilenlerle birlikte
O6grenmesidir. Bu insanlarin bir araya getirilip, birbirine yardim etmesiyle isbirlikli 6grenme gergeklestirilir. Sinif
ortaminda da 6grenciler ortak bir amag igin birlikte galisirlar ve bunu kiiglik gruplar kurarak gergeklestirirler.
Ancak her grup calismasi isbirlikli &grenme olmayabilir. isbirlikli 6grenmede, dgrencinin kendisinin ve
arkadaslarinin en (st seviyede ¢aba gostermeleri ve 6grenme gayreti icinde olmalari gerekir. Johnson, Johnson
ve Smith (1998)’e gobre is birligine dayali O6grenme, “ortak 6grenme amagclarini maksimum dizeyde
gerceklestirmek tzere 6grencilerin kiglik gruplar halinde (2-4 kisilik) is birligi icerisinde birlikte calismasi esasina
dayali interaktif bir 6grenme-égretme metodu” olarak tanimlanmaktadir. isbirligine dayali 6grenme ydntemi,
her sinif diizeyinde, her ders ve konu alaninin 6gretiminde basari ile uygulanabilecek bir 6grenme metodudur

(Choe ve Drennan, 2001; Stainer, Stromwall, Brzuzy ve Gerdes, 1999).

Johnson ve Johnson (1979: Akt. Késeoglu, 2010) yapilandiriimis isbirliginin kavramlarin, ilkelerin, kurallarin
O0grenimi ve transferinde, 6grenme ve kalicihgl saglamada, bireysel ve yarismaci ortamlardan daha etkili
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar, 6grenciler kiiglik gruplar halinde birlikte ¢alistiklarinda 6gretilenleri
daha iyi 6grendiklerini ve 6gretilenlerin daha fazlasini 6grencilerin belleginde tuttuklarini, 6grencilerin sinif
arkadaslariyla calistiklari gevre ile daha uyumlu olduklarini diger geleneksel yontemlerle karsilastirarak tespit
etmislerdir (Bilgin ve Geban, 2004). isbirlikli 6grenme teknikleri, sosyal kabulii gelistirmekte ve arkadasligi tesvik

etmekte, ayrica akademik basariy ve 6z saygly! artirmaktadir (Madden ve Slavin, 1983).

Opretim ortaminda 6zel amaclara ulasmayl saglayan pek ¢ok isbirlikli 6grenme teknigi bulunmaktadir. Bu
tekniklerden biri de birlestirme teknigidir. Birlestirme tekniginde 6grenciler arasinda 3 ila 7 kisiden olusan
gruplar olusturulmaktadir. Her kiimeye ayni {inite verilmekte ve kiime Uyelerinden konulardan birini se¢mesi
istenmektedir. Her Gye kendi konusuna calistiktan sonra farkh kiimelerde ayni konuyu alan Gyeler uzmanlik
kiimelerinde bir araya gelmekte ve konu lzerinde tartisip kendi asil gruplarina geri donmektedirler. Yeniden bir
araya gelen grup Uyeleri hazirladiklar konulari birbirlerine 6gretmekle sorumludurlar. Onlara bunun igin belli
bir sire verilmekte ve bu siirenin sonunda bireysel olarak sinava girecekleri séylenmektedir. Bu siregte
ogrenciler hem 6gretmen hem de 6grenci roliinii Ustlenmektedirler. Bu teknikte birkag 6grencinin baskin
oldugu bir ortam yerine herkesin katkisinin degerli oldugu bir ortam olusturulmaktadir (Késeoglu, 2010). Bu
durumda birbirinden 6grenmek zorunda kalmak, 6grencilerin herkesten Ustiin olma egilimlerini de azaltacaktir

(Aranson, Blaney, Stephan, Sikes ve Snapp, 1978).

Slavin (1990), isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin akademik basari, 6z-saygi, 6z-yeterlik, tutum ve pozitif sosyal
beceriler konusunda gelisimlerini saglayan bir Ogretim yontemi oldugunu vurgulamistir. Fen bilimleri
konularinin 6gretilmesindeki en onemli gigcliklerden biri, 6grencilerin 6grenmeye karsi isteklerinin ve
motivasyon dizeylerinin disiik olmasidir. Bunun en biiyik sebeplerinden biri de kullanilan 6gretim yontem ve

teknikleridir. Derslerde anlatilacak konuya uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmasi, 6grencilerin derse
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olan ilgi ve motivasyonlarini artirabilir. Tlrkiye’de yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle birlikte her sinif
kademesinde bir¢cok konunun anlatilmasinda isbirlikli 6grenme yéntemi tercih edilmeye baslanmistir. Bu
anlamda, Fen bilimleri dersinin cesitli konularinda da farkli yontemler denenerek olumlu olumsuz yanlarinin
belirlenmesinin literatire katki saglayacagi diistinilmektedir. Ayrica birlestirme tekniginin, isbirlikli 6grenmenin
diger tekniklerine gére Ulzerinde en az galisilmis tekniklerden biri oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle bu
calismanin amaci, ilkokul dérdinci sinif fen bilimleri dersinde birlestirme teknigine dayali 6gretimin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina, akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini

belirlemektir. Bu amagla asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

Birlestirme teknigi temelli fen 6gretimin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin uygulandig

kontrol grubunun;
1)Akademik basari testi ve tutum o6lgegi 6n-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
2)Akademik basari testi ve tutum 6lgegi son-test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?
3)Kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM

2. 1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, dntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Ontest-sontest kontrol gruplu
desenin iki temel avantaji vardir. Birincisi, ayni denekler lzerinde 6lglimler yapildigindan farkli deneysel islem
kosullari altinda elde edilen olgiimler pek ¢ok deneyde yiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bu da hata terimini
diisiirecek ve buna bagh olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. ikinci avantaj ise, daha az denek gerektirir ve her bir
islemde ayni denekleri test etmeye bagl olarak zaman ve sarf edilen ¢abada daha bir ekonomiklik saglar
(Buyukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 202). Arastirmanin deneysel desenine iliskin

simgesel goriiniim Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Desenine iliskin Simgesel Gériiniim

Grup On-test Islem Son-test Kalicilik Testi
Deney T1-01 X T1-01 T1
Kontrol T1-01 - T1-01 Tl

T1: Viicudumuz Bilmecesini C6zelim Unitesi Basari Testi
01: Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi
X: Birlestirme Teknigine Dayali Fen Ogretimi

Tablo 1’e gore, deneysel islem 6ncesinde deney ve kontrol grubuna basari testi ve tutum olgegi on-test olarak
uygulanmistir. Deneysel uygulama sireci boyunca deney grubunda dersler birlestirme teknigine dayali olarak

islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler mevcut 6gretim programi dogrultusunda yurGtilmastir. Deneysel
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uygulama siirecinin sonunda basari testi ve tutum olgegi her iki gruba da uygulanmistir. Uygulama siirecinin

bitiminden 6 hafta sonra her iki gruba da basari testi kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir.
2. 2. Galisma Grubu

Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yili gz doneminde Kastamonu il merkezinde yer alan bir devlet
ilkokulunda gergeklestirilmistir. Calismaya okulda yer alan dérdiinci sinif dizeyinde iki farkli subedeki toplam
62 6grenci katilmistir. Siniflardan biri deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak segkisiz atama yoluyla

belirlenmistir. Deney grubunda 30 6grenci bulunurken, kontrol grubunda 32 6grenci yer almaktadir.
2. 3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglari olarak Uyanik (2014) tarafindan gelistirilen “Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
Unitesi Basari Testi” ve Uyanik (2014) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi” kullaniimistir. 23
sorudan olusan basari testinin KR-20 glivenirlik degeri 0.82, toplam ayirt ediciligi 0.50 ve toplam gliclik degeri
de 0.51 olarak hesaplanmistir. Testin kapsam gecerligini saglamak amaciyla alaninda uzman 6gretim Gyelerinin
gorislerinden yararlanilmistir. 23 sorudan olusan basari testinde her dogru cevap 1 puan ve her yanls cevap 0
(sifir) puan olarak degerlendirilmistir. Bu sekilde testten alinabilecek en disiik puan 0O (sifir) ve en ylksek puan

23 olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yénelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilen tutum o&lcegi 18
maddeden olusmaktadir. 3’'l0 likert tiriinde olan o6lgegin gecerlik ve glivenirlik analizleri sonucunda Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayisi .819 ve Bartlett Sphericity testi anlamlilik dizeyi 0.00 olarak belirlenmistir. Dort
faktérden olusan oOlgcekte belirlenen faktorlere iliskin agiklanan toplam varyans %53,17 olarak hesaplanmistir.
Olgegin Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsayisi .86 olarak belirlenmistir. Uzman gérisleri alinarak 8lcegin
kapsam gecerligi saglanmistir. Tutum O6lceginde yer alan maddelere verilen en olumlu cevap 3 puan ve en
olumsuz cevap 1 puan olarak degerlendirilmistir. Olceklere iliskin bu degerlere bakilarak, dlceklerin arastirmada

kullanilmasinin uygun olacagi belirlenmistir.
Uygulama Siireci

Arastirma boyunca birlestirme teknigine dayali 6gretimin uygulama basamaklari su sekilde gerceklestirilmistir:
Uygulama okulunda yer alan iki dérdinci sinif subesinden biri deney digeri de kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Uygulama oncesinde hem deney hem de kontrol grubuna “Vicudumuz Bilmecesini Cozelim

Unitesi Basari Testi” ve “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” 6n-test olarak uygulanmistir.

Deney grubunda 6 kisilik 5 karma grup olusturulmustur. Bu gruplara asil gruplar olarak isimler verilmistir.
Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi [skelet ve Eklem, Iskeletin Gérevleri, Kaslarin Yapisi ve Gérevleri, iskelet
ve Kas Sagligi, Soluk Alip-Verme ve Kan Dolasimi olmak Uzere 6 alt konuya ayrilmistir. Grup Uyelerinin yiz ylize

etkilesime olanak saglayacak sekilde oturmalari saglanmistir. Konulari grup uyelerinin kendi aralarinda
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paylasmalari istenmis ve her 6grenci igin konusuna gore hazirlanan ve gruplara gore renkleri farkl olan yaka

kartlari verilmistir.

Gruplar konu dagilim gizelgesi olusturduktan sonra 6grencilerden toplanmistir. Grup bitiinlGgiiniin saglanmasi
amaciyla her grubun kendisine bir isim belirlemesi istenmistir. Ogrencilerden bir sonraki derse gelmeden énce
sectikleri konuya iyice hazirlanmalari ve kaynaklari sinif ortamina getirmeleri istenmistir. Ayrica, diger
arkadaglarinin konularini da kisaca incelemeleri ve arkadaslarina, konulariyla ilgili sorabilecekleri sorulari

yazmalari sdylenmistir.

Bir sonraki ders basladiginda, ayni konuyu alan 6grencilerin bir araya gelmeleri istenmis ve ayni konuyu
alanlardan olusan kiimelere uzman kiimeleri denmistir. Dolayisiyla, alti alt konuyla ilgili olarak alti adet uzman
kiimesi olusturulmustur. Ogrenciler uzman kiimelerinde ayni konuyu alan arkadaslariyla, konuyu ayrintilariyla
tartismislardir. Konuyla ilgili olarak birbirlerine sorular yoneltmislerdir. Konuyu iyice kavramaya ¢alismiglar ve

kendileri icin gerekli gérdikleri notlari tutmuslardir.

Ogrenciler, uzman kiimelerinde dért haftalik siiregte toplam 4 ders saati ¢alistiktan sonra, diger 4 ders saatinde
kendi kiimelerine donmiisler ve sorumlu olduklari konulari, sirayla grup arkadaslarina anlatmislardir. Bu arada,
grup Uyeleri konusunu anlatan arkadaslarina sorular yoneltmisler ve konuyu iyice kavramaya c¢alismislardir.
Ogrenciler, kiime iginde kendileri icin gerekli gordikleri noktalar ile ilgili olarak notlar tutmuslardir. Kontrol
grubunda ise dersler 6gretmen merkezli yontemle 4 hafta siiresince toplam 8 saat islenmistir. Uygulama
siirecinin sonunda deney ve kontrol grubuna son-test olarak “Viicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesi” basari
testi ve “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Ayrica, deneysel uygulamanin bitiminden 6 hafta
sonra “Viicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesi” basari testi, kalicilik testi olarak her iki gruba da tekrar

uygulanmistir.
2. 4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, SPSS 21.0 istatistik paket program kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Gruplardan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu nedenle, deney ve kontrol
grubunun puanlarini karsilastirmak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi kullaniimistir. Bulgular, p<.05 anlamlilik

dizeyinde degerlendirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin bulgularina iliskin sonuglar yer almaktadir.
3. 1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun akademik basarn dizeylerini belirlemek amaciyla

“Viicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi Basari Testi” dn-test olarak kullanilmistir. Yapilan én-test sonucunda
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elde edilen puanlan karsilastirmak igin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin

bulgular Tablo 2’'de yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basari Testi On-test Puanlarina iliskin Bagimsiz t-testi Sonuglari

Grup N } SS Sd t p
Deney 30 7,13 1,59164
60 -,579 .565
Kontrol 32 7,34 1,26004
*p<.05

Tablo 2’ye gore, deneysel uygulama dncesinde deney ve kontrol grubunun basari testi 6n-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi gériilmektedir (tggbasari= -,579; p>.05). Bu bulguya bakarak,
uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari bakimindan birbirine denk oldugu

soylenebilir.

Deneysel uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla “Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olgegi” kullaniimistir. Yapilan &n-test sonucunda elde edilen puanlari
karsilastirmak icin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo 3'de yer

almaktadir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Olcegi On-test Puanlarina iliskin Bagimsiz t-testi Sonuglari

Grup N } SS Sd t p
Deney 30 1,65 ,54377
60 ,425 .673
Kontrol 32 1,59 ,49899
*p<.05

Tablo 3’e goére, deneysel uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubunun tutum olgegi 6n-test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi gorilmektedir (teotutum= ,425; p>.05). Bu bulguya
bakarak, uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum

bakimindan birbirine benzer oldugu soylenebilir.
3. 2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Deneysel uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubunun akademik basari diizeylerini belirlemek amaciyla
“Viicudumuz Bilmecesini C6zelim Unitesi Basari Testi” son-test olarak kullanilmistir. Yapilan son-test sonucunda
elde edilen puanlan karsilastirmak icin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin

bulgular Tablo 4’de yer almaktadir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basari Testi Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz t-testi Sonuglar

Grup N } SS Sd t p
Deney 30 19,13 2,56949
60 7,034 .000*
Kontrol 32 14,34 2,77790
*p<.05

Tablo 4’e gore deneysel uygulama siirecinin sonunda, deney ve kontrol grubunun akademik basari testi son-
test puanlari arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu gériilmektedir (t(sobasari=
7,034; p<.05). Bu bulgu, kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim programina gore, deney grubunda
uygulanan birlestirme teknigi temelli fen 6gretiminin akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Deneysel uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla “Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olcegi” kullaniimistir. Yapilan son-test sonucunda elde edilen puanlari
karsilastirmak icin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo 5'de yer

almaktadir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Olcegi Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz t-testi Sonuglari

Grup N } SS Sd t p
Deney 30 2,21 ,53632
60 2,111 .039*
Kontrol 32 1,96 ,37968
*p<.05

Tablo 5’e bakildiginda deneysel uygulama siirecinin sonunda, deney ve kontrol grubunun tutum 6lcegi son-test
puanlari arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (tggtutum=
2,111; p<.05). Bu bulgudan hareketle, deney grubunda uygulanan birlestirme teknigi temelli fen 6gretiminin,
kontrol grubunda uygulanan mevcut Ogretim programina gore fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlari

gelistirmede daha etkili oldugu sdylenebilir.
3. 3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deneysel uygulama siirecinin bitiminden alti hafta sonra “Viicudumuz Bilmecesini C6zelim Unitesi Basari Testi”
kahcilik testi olarak her iki gruba da tekrar kullanilmistir. Yapilan kalicilik testi sonucunda elde edilen puanlari
karsilastirmak icin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo 6’da yer

almaktadir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz t-testi Sonuclari

Grup N } SS Sd t p
Deney 30 18,33 2,30940
60 13,097 .000*
Kontrol 32 11,21 1,96312

Tablo 6’da yer alan sonuglara gore deney ve kontrol grubunun, deneysel uygulamanin bitiminden 6 hafta sonra
uygulanan kalicilik testi puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir farkin oldugu tespit
edilmistir (t(60)kalicilik= 13,097; p<.05). Bu bulgudan yola gikarak, mevcut 6gretim programina gore birlestirme
teknigi temelli 6gretimin, 6grenmenin kalicihgini artirdigi séylenebilir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen

bilimleri dersi akademik basari dizeylerindeki degisime iligkin cizgi grafigi, Sekil 1'de gorilmektedir.

25

20

15

10

0 ”
On-test Son-test Kalicilik Testi

Deney 7,13 19,13 18,33
Kontrol 7,34 14,34 11,21

Sekil 1: Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersi Akademik Basari Diizeylerindeki Degisim

Grafik 1’e bakildiginda, birlestirme teknigi temelli fen 6gretiminin yapildigi deney grubunun son-test ve kalicilik
testi puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu gorilirken, 6gretmen merkezli mevcut 6gretim programinin
uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin son-test puanlarina gore oldukca distk
oldugu gorulmektedir. Bu durum, deney grubunda uygulanan birlestirme teknigine dayali 6gretimin,

o6grenmenin kahlciligini sagladigi seklinde yorumlanabilir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada isbirlikli 6§renme yénteminin 6gretim tekniklerinden biri olan birlestirme teknigi kullaniimistir.
Arastirma sirecinin baslangicinda deney ve kontrol grubunun basari testi 6n-test puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (tobasari= -,579; p>.05). Arastirmanin sonunda ise deney ve
kontrol grubunun basari testi son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugu tespit
edilmistir (tgobasari= 7,034; p<.05). Bu sonuca gére, birlestirme teknigine dayali fen égretiminin, 6grencilerin
akademik basarilarini istatistiksel olarak anlamli odlglide artirdigi soylenebilir. Literatiirde yer alan, farkl
alanlarda ve farkli sinif diizeylerinde birlestirme teknigi kullanilarak yapilan arastirma sonuglari (Artut ve Tarim,
2007; Arslan, Dogan-Bora ve Keskin-Samanci; 2006; Doymus, 2007; Ayna, Aktas ve Koray, 2008; Altiparmak ve
Nakipoglu, 2005; Doymus ve Simsek, 2007; Choe ve Drennan, 2001; Hevedanl, Behget ve Akbayin; 2004;
Ghaith ve Mirna; 2001; Koseoglu, 2010; Tarhan ve Acar-Sesen, 2008; Eilks, 2005), bu ¢alismanin sonuglari ile

benzerlik gostermektedir.

Arastirma slirecinin baslangicinda deney ve kontrol grubunun tutum o6lgegi 6n-test puanlar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (titutum=,425; p>.05). Arastirmanin sonunda ise deney ve
kontrol grubunun fen bilimleri dersine yonelik tutum Olgegi son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (totutum= 2,111; p<.05). Bu sonuca gore, birlestirme teknigine dayali
fen ogretiminin, o6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutumlarini anlamli olglide artirdig
sdylenebilir. isbirlikli 6grenme ydnteminin farkli sinif diizeylerindeki dgrencilerin tutumlari (izerine olumlu
etkileri, yapilan arastirmalarla ortaya konmustur (Ayna, Aktas ve Koray, 2008; Bilgin ve Geban, 2004; Kaptan ve
Korkmaz, 2000; Ates, 2004; Hevedanli ve Akbayin, 2006; Kogakoglu ve Solak, 2006; Demiral, 2007; Azar, 2008;
K6seoglu, 2010). Bu arastirmada da isbirlikli 6grenme yonteminin 6gretim tekniklerinden biri olan birlestirme

tekniginin, fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubunun, deneysel uygulamanin bitiminden 6 hafta sonra uygulanan kalicilik testi puanlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (tegkaliciik= 13,097;
p<.05). Bu bulgudan yola ¢ikarak, mevcut 6gretim programina goére birlestirme teknigi temelli 68retimin,
o6grenmenin kalicihgini artirdigi sdylenebilir. Diger bir ifadeyle, deney grubunda uygulanan birlestirme teknigi
temelli 6gretimin, 6grenmenin daha kalici gerceklesmesini sagladigi belirlenmistir. Elde edilen bu sonug
Hevedanl, Behget ve Akbayin (2004); Demiral (2007) ve Azar (2008)'in arastirma sonuglariyla benzerlik

gostermektedir.
5. ONERILER

isbirlikli 6grenme teknikleri dgrencilerin &grenme siirecine aktif katilimini saglamakta, bununla birlikte
ogrencilerin akranlariyla etkilesimde bulunmasini saglayarak, 6grenmede verimligi ve derse karsi ilgiyi
artirmaktadir. Buna ek olarak, bilgilerin daha kalici 6grenilmesinde etkili olmaktadir. Bu anlamda, ilkokul (g ve

dordiinct sinif fen bilimleri dersi konularinda isbirlikli 6grenme tekniklerinin kullanimi yayginlastiriimahidir.
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Okullarda siniflar isbirligi yontemine uygun sekilde diizenlenmeli ve isbirligi uygulamalari igin gerekli olanaklar

saglanmalidir.

Bu arastirmanin sonucunda, deney grubunda 6grenci basarisinin ve fen bilimleri dersine yonelik olumlu
tutumlarinin istatistiksel olarak anlaml 6lglide artmig olmasi, birlestirme teknigi temelli 6gretimin derse olan
ilgi ve motivasyonu artirdigi seklinde yorumlanabilir. Buradan hareketle, birlestirme teknigi temelli 6gretimin
fen bilimleri dersi konularinda temel egitimin ilk kademesinden baslayarak butin egitim kademelerinde
uygulanmasinin, 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarini kalici olarak artiracagl ve derse karsi
olumlu tutum gelistirmelerini saglayacagi dusindlebilir. Fen bilimleri dersi hayat ile i¢ ice olmasindan dolayi,
belirli konularda daha fazla sosyal etkilesim gerektiren basliklar yer almaktadir. Bu tlr konularda yer alan
onemli kavramlarin 6gretiminde isbirlikli 6grenme y&nteminin en etkili tekniklerinden biri olan birlestirme
tekniginin kullanilmasi énerilmektedir. Ogretmenlerin isbirligi gerektiren konularda bu teknigi kullanmalari,
dersleri daha verimli hale getirecek ve 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu anlamli 6grenme
surecinin yonlendiricisi durumuna geleceklerdir. Bu anlamda, yapilan bu arastirmada ulasilan sonuglardan
hareketle 6gretmenlerin 6zellikle fen bilimleri derslerinde birlestirme teknigine ve isbirlikli 6grenme yontemine
daha fazla yer vermeleri 6nerilmektedir. Bundan sonraki yapilacak arastirmalarda, birlestirme tekniginin ilkokul

diizeyinde farkh ders ve konulardaki etkililigi incelenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Individuals in all areas of life are faced with the effects of science markedly. In this sense, science education will
be given in schools is very important. Science education, children will gain creative thinking skills, problem
solving skills, questioning able to develop and produce. One of the major difficulties in teaching science issues
to students is the low level of motivation and desire to learn. One of the biggest reason is that using teaching
methods and techniques. Science education researches in recent years are effective in achieving the goals of
science education in the constructivist approach to learning and teaching reveals that allows for new
applications. One method of based on constructivist approach is the cooperative learning. Cooperative learning

is a student-centered teaching method of student has undertaken active role. The jigsaw technique is one of
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the techniques of cooperative learning methods. In the jigsaw technique they are formed in groups of 3-7
students. In these groups, students undertake the role of both teacher and student. It has created an
environment where everyone's contribution is valued rather than an environment dominated by a few
students. It was determined that the jigsaw technique from cooperative learning techniques is one of the least-
studied technique compared to other techniques. Hence the purpose of this study is to determine in primary
school fourth grade science lesson teaching techniques based on jigsaw the attitudes of students towards
science lesson, effect on the retention of their learning and academic success. With this purpose to answer the

following sub-problems:
Experimental and control groups’

1) Is there a significant difference between pre-test scores of attitude scale and academic achievement
tests?
2) Is there a significant difference between post-test scores of attitude scale and academic achievement

tests?
3) Is there a significant difference between the scores of retention test?

Method

Pretest-posttest quasi-experimental design was used in this study. Research was carried out at a state primary
school of Kastamonu province in the fall semester 2014-2015 academic years. The working group of the study
consisted of 62 students in two fourth-grade classes. One of the classes was designated as experimental group
(N=30) and the other was control group (N=32). Lessons in the experimental group were carried out with jigsaw
technique and in the control group were carried out with current curriculum. The achievement test and
attitude scale towards science course which were developed by the researcher, were used as data gathering
tools. Data were analyzed using SPSS 21.0 statistical software package. Independent t-test was used to

compare the scores of the experimental and control groups. Findings was tested p<.05 significance level.
Findings (Results)

At the beginning of the experimental application of the experimental and control groups, there was not any
significant difference between both achievement test and attitude scale pre-test scores. This result may be
interpreted as equivalent to control and experimental groups at the beginning of the research. At the end of
the experimental process, findings showed that a statistically significant difference between the experimental
and control groups’ academic achievements, attitudes towards science course and the retention test scores in
favor of experimental group. In this sense, findings may be interpreted the jigsaw technique which was applied

in the experimental group is more effective than the current education program.
Conculusion and Discussion

In this study the jigsaw technique is used. It’s one of the teaching techniques of cooperative learning methods.

At the end of the study with jigsaw technique based science education students’ academic achievement has
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been shown statistically significant increases. Located in the literature in different areas and at different grade
levels made using jigsaw techniques research results are similar with the results of this research. A positive
impact on students' attitudes at different grade levels of cooperative learning is demonstrated by research.
This research also jigsaw technique, one of the teaching techniques of cooperative learning techniques,
positive attitudes towards the course was concluded to be effective to improving. In addition to this, the
learning-based training jigsaw techniques applied in the experimental group was determined to provide
realization of more retention. Achieved this result supports the results of some studies in the literature.
Cooperative learning techniques enable students to actively participate in the learning process by providing
students however have to interact with their peers, increasing efficiency and interest in the course of learning.
However, this technique is more effective in learning knowledge as retentive. In this sense, third and fourth
grade primary school in science course issues should be expanded use of cooperative learning techniques. The
results of this study to be statistically significant increased students’ achievements and attitudes in the
experimental group. The jigsaw tehnique based teaching the course which can be interpreted as increase
interest and motivation. The next researches, can be examine the effectiveness of jigsaw technique in

elementary school’s different grade levels and lessons.
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