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0z
Okulda givenligin saglanmasi ve okullarda siddetin 6nlenerek 6grencilerin kendilerini giivende
hissetmeleri, okullarda egitim etkinliklerinin sirdrilebilmesinin de 6n kosullarindan biridir.
Ogrencilerin okula yonelik algilarini ve bu algilari etkileyecek faktérleri belirlemek ve okullarda
alinabilecek 6nlemleri diizenlemek glivenli okulun amaglarindan biridir. Bu ¢alismada, CSG-BAU
Giivenli Okul Projesi kapsaminda istanbul il Milli Egitim Mudirligi ile imzalanan protokole gére
belirlenen istanbul’daki 11 farkl ilceden 11 ayri okulda okul iklimi ampirik olarak incelenmistir.
Arastirmanin katilimcilarini 2014-2015 Ogretim yilinda amach 6rnekleme yapilarak segilen 11
okuldaki 5. siniftan 12.sinifa kadar olan 6grenci (n = 2437) ve (n = 261) 6gretmenler
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak okul iklimini dort alt baslik (Akademik
Beklenti, Akademik ilgi, iletisim ve Saygi ve Giivenlik) altinda degerlendiren Sirin (2010) &lcegi
kullanilmistir. Okul iklimi algisini 6gretmen, 6grenci, bolge ve sinif diizeylerine gére analiz
ederken betimsel istatistikler; karsilastirmalar ve iliskisel analizlerde ise MANOVA ve Pearson
korelasyon istatistikleri kullaniimistir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin okul iklimi algilari olumlu
yonde cgikarken, bolgelere ve sinif diizeylerine gore okul iklimi algisi analiz edildiginde kullanilan
Olgegin bazi alt olceklerinde anlamli farklar oldugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak, 6grenci,

ogretmen ve okul galisanlarinin bulunduklari ¢cevreden kaynaklanan ve okul disindaki yasadiklari
olumsuzluklari egitim ve 6gretimlerine odaklanmalarini etkilemedigi gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul iklimi, akademik beklenti, akademik ilgi, iletisim, saygi ve glivenlik.

SCHOOL SAFETY STUDY on 11 DIFFERENT SCHOOLS in ISTANBUL

ABSTRACT

One of pre-conditions that to maintain educational activities is to provide school security and to
prevent violence in schools to feel safe students. The purpose of safe school is to determine
students’ perception towards schools and to state the factors which can influence the perception
of students. In this study, school climates of 11 schools specified by the protocol that signed with
Ministry Education of Turkey (MEB) were empirically conducted as a part of CSG-BAU Safe School
Project. Target population of this study was 5t 1™ grades students and their teachers in public
schools in Istanbul. Participants were 2437 students and 261 teachers from 11 public schools
conveniently selected from the districts of Istanbul. Sirin (2010) instrument which have four
subdomains (academic expectation, academic interest, communication, and respect and safety)
was used in this study. Descriptive statistics, MANOVA, and Pearson correlation were conducted
when analyzing the perception of the school climate with respect to teacher, student, district and
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grade. The results showed that the teachers’ and students’ school climate perceptions were
positive, but the school climate perceptions of teachers and students with respect to districts and
grades were statistically significant in some subdomains of the instruments. In conclusion, it is
seen that negative incidents caused from both school environment and outside the school do not
influence students’, teachers’ and staff’s focus on their education and instruction.

Keywords: School climate, academic expectation, academic interest, communication, respect and
safety.

1. GIRiS

Guvenlik insanlarin her zaman lizerine diisiindigli ve géz onlinde bulundurdugu bir kavram olmustur. Bu
noktada, okullarin guvenligi aileler ve bireyler tarafindan 6nemli bir konu olarak giin yizine g¢ikmistir.
Okullardaki siddeti engellemek ve gilivenligi saglamak adina diinyada ve ulkemizde yapilan galismalar artmis ve
halen daha okul glivenligi adina yapilan ¢alismalar devam etmektedir. Glivenlik ¢ok boyutlu ve genis bir kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Glvenlik olgusu kendini tehlikede hissetmeme durumu olarak tanimlandigi gibi
(Safety, 2015), kisinin kendisini fiziksel, toplumsal ve psikolojik agidan tehlikede hissetmedigi durumlar
baglaminda da bahsedilebilir. Buna gore, okul glivenligi sadece okulun fiziksel anlamdaki givenligi olarak degil
Ug boyutta (fiziksel, toplumsal, psikolojik) gz 6nline alinmalidir. Bu boyutlar géz 6niine alindiginda 6grenciler,
ogretmenler, okul yoneticileri, aile, toplum, medya vb. birgok kisiler veya kuruluslar okul giivenligini saglamada
rol oynamaktadir. Guvenlik kavraminin ¢ok boyutluluguna benzer sekilde okul ici (6grenci, 6gretmen ve fiziki
kosullar) ve okul disi (ailevi ve toplumsal) olarak duslintldigiinde okul glivenligi de genis ve bir¢cok boyutludur.
Bundan dolayi okul giivenligini okul iklimi ile bagdastirmak mimkiindir. Clinkl okul iklimi de okul glivenligine
benzer olarak kisiler arasi, 6rgitsel ve egitimsel boyut gibi farkli boyutlari kapsayan bir kavramdir (Loukas vd.,
2006). Calik vd. (2011) yaptiklari ¢alismada guvenli bir okulun olusturulmasinda okul ikliminin kavramsal

onemini ortaya koymuslardir.
Giivenli Okul

Wanatt (1996) okul ortamindaki bireylerin kendilerini fiziksel, psikolojik ve duygusal agidan 6zgiir hissetmelerini
okul givenligi olarak tanimlamaktadir. Kisi, kendine tehdit olusturdugunu disiindigi faktorleri tehdit olarak
algilamayi biraktigi zaman kendisini glvenli bir okul ortaminda hisseder (Garcia, 1994). Guvenli bir ortam,
glvenli bir okul olusturmak, okul ortamindaki tim bireyler icin yani 6grenci, 6gretmen ve diger tim calisanlar
icin 6nemlidir. Onlarin yasama ortamini daha kolay hale getiren bir faktor olarak giivenlik olgusu, kisiler veya
kuruluslar tarafindan saglanmalidir. Ogrenme acisindan da giivenli okulun saglanmasi 6grenciler icin temel
gereklilikler arasindadir (Wilde, 1995). Guvenli okuldan bahsedilebilmesi icin bireyin fiziksel, psikolojik ve
duygusal agidan kendini glivende hissetmesi gerekir (Donmez ve Glven, 2003). Bu baglamda, givenli okul
bilesenleri olarak okul ve gevresinin giivenligi, 6grenci givenligi, aile glvenligi ve toplum gilvenligi islenmesi
gereken durumlardir (Erol, 2009). Cunkl okul givenligi, 6grenci, 6gretmen ve diger calisanlarin evlerinden

ciktiklari an baslayip okul iklimine girip tekrar evlerine doénmelerini kapsayan bir siire¢ olarak da
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tanimlanmaktadir. Dolayisiyla, sadece okul iklimindeki glivenlik degil bu siirece katilan her faktér okul givenligi

tanimina dahil edilebilir ve ancak bu saglandigi takdirde giivenli okul kavramindan bahsedilebilir.

Birey, sadece okul igerisinde tehlikelere maruz kalmaz okul gevresi ve okul diginda da okul ile ilgili bircok
faktorden dolayi kendini glivende hissetmeyebilir. Okul disi etkenler, bireyler ve akranlardan kaynaklanabilen
ailevi sorunlar veya toplumdan kaynaklanan toplumsal sorunlar seklinde siralanir, yani giivenlik sadece fiziksel
bina formatinda olan okul degil okul siireci igerisine giren tiim etkenleri goz 6niinde bulundurmalidir. Okul igi

etkenleri de fiziksel, psikolojik ve sosyal etkenler olarak Ug alt baslik olarak ayirmak mimkinddr.

Okul bolge yetkililerinin ve sehir paydaslarinin okuldaki siddete yonelik algilarina bakildigi bir calisma (Patterson
vd., 2014), siddetin sadece okul igerisindeki nedenlerden kaynaklanmadigini gostermis ve siddetin okul
kapisinin otesindeki nedenlerden (fakirlik, aile ici egitim eksiligi, uyusturucu, ekonomik nedenler vb.)
kaynaklanabileceginin katilimcilar tarafindan da farkinda olundugu saptanmistir. Henry (2000), okul siddeti ve
suglarinin, sadece okul igindeki kisilerden ve okulun kendisinden kaynaklanmadigini ayni zamanda okul siireci
icerisine dahil olabilen okul disindaki nedenlerden, okulu kapsayan cevreden de kaynaklanabilecegini ifade
etmistir. Amerika Egitim Departmani tarafindan yuritllen program gergevesinde 2012 yilinda yayinlanan Okul
Suclar ve Guvenligi Gostergeleri yayininda 21 adet faktorden bahsedilmis ve bunlar okul i¢i ve okul disi olmak
Uzere; siddet oluimleri, 6limcil olmayan 6grenci siddeti ve 6gretmen magduriyeti, kavga-silah-yasal olmayan
madde bulundurma, korku-kaginma ve disiplin-glivenlik-glivenlik tedbirleri olarak alti bashk altinda

siniflandirilmistir (Robers vd., 2013).

Turkiye’de okul glvenligi ile ilgili Milli Egitim Bakanlig (MEB) tarafindan 2009 yilinda gergeklestirilen ‘Guvenli
Okul Projesi’ ile okullardaki givenlik sorununa yol agan etkenlerin belirlenmesi agisindan bir ¢alisma
yurttllmustir. Bu arastirmada okullarin yarisindan fazlasinda (% 61) gtivenlik gorevlisi bulunmadigi ve yonetici
ve 6gretmenlerin Ugcte birinin okul glivenligini saglamak adina hicbir egitime katilmadigi veya egitim verilmedigi
belirlenmistir (Erol, 2009). Bu ve buna benzer nedenlerden dolayi ‘Giivenli Okul Modeli’ gelistirilmesi yolunda
calismalar baslatilmis ve halen daha devam etmektedir. Glvenli okul modelini olustururken okul ikliminin g6z
onunde bulundurulmasi gerektigini de bircok ¢alisma goz ontine sermistir (Bradshaw vd., 2014; Calik vd., 2009;
Donmez, 2001; Wang vd., 2013). Buna gore, bu calismada okul givenligi daha c¢ok okul iklimi kapsaminda

incelenecektir.
Orgiit iklimi ve Okul iklimi

Okul ikliminden s6z etmeden 6nce o6rgit ikliminden bahsetmek gerekebilir. Clinki okul iklimi aslinda o6rgit
iklimi kavraminin icerisinde dzellesmis bir kavram olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Orgiit iklimi ile ilgili calismalara
20.ylGzyillin ortalarinda baslanmis ve arastirmacilar tarafindan bircok tanim getiriimeye calisiimistir. Birgok
arastirma orgut ikliminin tanimlanmasi ve boyutlarinin belirlenmesi adina ortaya konulmustur (Hoy ve Miskel,
1987; Hoy vd., 1991; Karsli, 1998; Sisman, 2002). Orgiit iklimi, motivasyon (Litwin ve Stringer, 1968), is

performansi (Pritchard ve Karasick, 1973), is doyumu (Kline ve Boyd, 1991; Schulte vd., 2006; Xiaofu ve Qiwen,
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2007), orgit kaltlra (Hoy, 1990), yaraticilik ve inovasyon (Ekvall, 1996), érgiitsel siddet ve saldirganlik (Kessler
vd., 2008), stress (Linzer vd., 2005; Michela vd., 1995), gliven (Neal vd., 2000), saglik (Hoy vd., 1991), okul
basarisi (Hoy vd., 1998), baghhk (Turan, 1998) gibi calisanlarin, okul perspektifinde ise 6grenci, 6gretmen ve
ebeveynlerin bu alanlara dahil oldugu g¢alismalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin devaminda 6rgut iklimi yapisinin

egitim kurumlari igerisinde dontserek “okul iklimi” 6zel alanini olusturdugu séylenebilir (Dogan, 2012).

Okul iklimi alanindaki galismalara ilgi stirekli artmakta ve okul iklimi tanimi egitimciler ve arastirmacilar arasinda
farkhhk gostermektedir. Cohen vd. (2011), okul iklimi reformunun demokratik bir toplum anlayisi olusturmak,
o0grenci ve 6gretmenleri desteklemek, glivenli okulu yaratmak ve 6grenci katihmini saglamak gibi hedeflerinin
oldugundan bahsetmislerdir. Emmons (1993) calismasinda okul iklimini 6grencilerin ve yetiskinlerin birbirleri
arasindaki etkilesimin sikligi ve kalitesi olarak tanimlarken Uluslararasi Okul iklim Konseyi (NSCC, 2012) benzer
sekilde okulun karakteri ve kalitesi lizerinde durmaktadir. Ayrica NSCC (2012) bu tanimi 6grencinin, ailenin ve
okulun tecrlbelerinin okul hayati ve normlar, hedefler, degerler, kisiler arasi iliski, 6gretim ve Ogrenme

pratikleri ve orgiit yapilari olarak genisletmistir.

Okul iklimi, dogrudan okul glivenligi ile ilgilendirilerek 6grenci ve 6gretmenlerin okuldaki giivenlik duygusu ve
okulun buyuklGga olarak tanimlanirken (Freiberg, 1998), Manning ve Saddlemire (1996) okul iklimini gliven ve
saygl algisi olarak ifade etmistir. Duckworth (1984) ise okul iklimini; akademik beklenti, akademik ilgi, iletisim ve
saygl ve giivenlik ile dogrudan iliskilendirmistir. Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin arasindaki iletisim,
bu kisilerin 6grenme sirecine aktif katilimi, akademik beklentileri ve okul ortamindaki saygin ve givenli
atmosfer de okul iklimi baglaminda degerlendirilmistir (Bryk ve Schnedier, 2002; Cohen, 2006; Wang ve Eccles,

2013). Yapilan arastirma ve tanimlamalar dogrultusunda, bu ¢alismada; Duckworth (1984) tarafindan belirtilen

Okul iklimi ve Akademik Beklenti

Akademik beklenti, 6grencinin okula aktif katilimi ile ilgili olup (Ennis, 1998) 6grencinin bu katihmi arttirmasinda
okul ikliminin rolt buydktur. Pink (1982) glivenli okul ¢alismasi ile okul ikliminin 6grencilerin davranislarini
etkiledigini belirtirken; Rutter (1983) 6grenci davranislarinin ve 6grencilerin okula katiliminin akademik basariyi
etkiledigini saptamistir. Wilson-Fleming ve Wilson-Younger (2012) yaptiklari ¢calismada olumlu okul ikliminin
akademik beklentiyi olumlu yonde etkiledigini gostermis ve akademik beklentiyi okul iklimi ile iliskilendirirken
o6gretmen ve ailenin de bu yondeki beklentilerinin 6grencilerin akademik beklentilerini etkiledigini belirtmistir.
Ogretmenlerin okul iklimi algilarinin yiiksek olmasi onlarin akademik beklentilerini yiikselttigi gibi 6grencilerin
de akademik beklentilerini olumlu yonde etkiledigi gorilmistir (Boudreaux vd., 2016). Bu dogrultuda,
o6grencinin okula katiminin ve davranisinin okul ikliminde akademik beklentisini etkileyecegi soylenebilir. Okul
iklimine sadece okul icindeki etkenler degil bu siirece dahil olan diger tiim etkenler disinildiginde, akademik

beklentiye etkisinde 6grenci, 6gretmen, ebeveyn ve diger calisanlarin da roli olabilir.

277 Alver, E., Adigiizel, T. ve Oztiirk O. (2016). istanbul’da 11 Ayri Okul Cesidinde Okul Giivenligi
Arastirmasi, International Journal Of Eurasia Social Sciences, Vol: 7, Issue: 23, pp. (274-298)



IJOESS Year: 7, Vol:7, Issue:23 JUNE 2016

Okul iklimi ve Akademik ilgi

Akademik ilginin akademik basariyr arttirdigi bulgular bir¢ok c¢alismada ifade edilmistir. William (1970)
akademik ilginin kisisel basariyi arttirdigini yaptigi calismada ortaya koymustur. Bu baglamda, Bozdogan ve
Yalgin (2006) ¢alismalarinda 6grencilerin fen dersine olan ilgilerinin akademik basarilarini arttirip arttirmadigina
bakmis ve akademik ilginin basariyi arttirdigini gozlemlemislerdir. Koéller ve Baumert (2001) matematik
basarisinin matematige olan ilgiyle arttigini ilkdgretim ve ortadgretim 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada
gostermislerdir. Yapilan birgok calisma akademik ilginin akademik basari ile orantili oldugunu isaret etmektedir.
Bu baglamda okul iklimi, akademik ilgi ile iliskilendirilebilir. iyi bir okul iklimi akademik ilgiyi arttirabilir bu da

akademik basariya katki saglayabilir.
Okul iklimi ve iletisim

iletisim doganin geregi olarak kaginilmaz bir olgudur. Bu agidan okuldaki iletisimin dgrenci basarisina etkisinin
arastirilmasi ve goézlemlenmesi okul ikliminde ©nem tasimaktadir. Ogrenci-dgrenci, &grenci-dgretmen,
o0gretmen-6gretmen, 6gretmen-yonetici, yonetici-yonetici iletisimi 6grenci basarisinda okul iklimi icerisinde
onemli rol oynamaktadir. Sadece okul icerisindeki kisiler degil bu siirece 6grencilerin aileleri de dahil olmakta ve
aile ile iletisim de bu cerceveye eklenmektedir. Kisiler arasindaki iletisimin okul iklimini olumlu yonde etkiledigi
ortaya konmus (Halawah, 2005; Skinner ve Belmont, 1993), okul ile aile iletisiminin okul ¢alisanlari goztindeki
algisina bakildigi nitel bir calismada ise (Farrell ve Collier, 2010) ailenin okul iklimine katilip aktif bir iletisimde
olmasinin ¢ok degerli oldugu belirtilmistir. Buna paralel olarak ailelerin okul iklimi icerisindeki iletisiminin dnemi
Uzerine ebeveynlerin okuldaki kisiler arasi iletisim ve okuldaki glivenlige dair algilarina bakilmasi okul ikliminin
daha iyi analiz edilmesinde etkili oldugunu géstermistir (Bear vd., 2014). Bu baglamda ebeveynlerin okul iklimi
algilarinin 6grencinin akademik basarisi ve okul gilvenligi adina 6énemli bir yer tuttugu soylenebilir. Ayni
zamanda okul iklimi algisi yiksek olan 6gretmenlerin, 6grenciler ve veliler ile olan iletisimlerinin de glicli

oldugu literatiirde bahsedilmistir (Boudreaux vd., 2016).
Okul iklimi, Saygi ve Giivenlik

Cohen ve calisma arkadaslari (2009) yaptiklari ¢alismalarinda okul givenliginin akademik basariyi etkilediginin
O6nemini gostermis ve givenlik probleminin kisilerin akademik beklenti, akademik ilgi gibi baska boyutlari da
etkiledigini ortaya koymuslardir. Ayni zamanda givenli okul ve saygin bir ortamin olmasi 6gretmen, ebeveynler
ve yoneticiler acisindan da 6nem tasimaktadir. Brand ve calisma arkadaslari (2003) glivenli okulu fiziksel, sosyal
ve duygusal acidan ele alarak 6gretmen ve politika belirleyicilere yaptiklari ankette bazi sorular yoneltmisler ve
bu calismanin sonucunda giivenli okulun 6gretmen egitimi ve politika belirleyicileri agisindan da 6nemli

oldugunu ve onlarin galismalarini etkiledigini ortaya koymuslardir.

Saygi, okul iklimi icerisinde dikkat edilmesi ve Uzerinde durulmasi gerekenlerin basinda gelebilecek kadar

onemli bir noktadir. Sayginin 6nemli bir olgu olmasinin sebebi sayginin giiven, acik sozlllik ve derin disinme
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gibi kavramlara katki sagliyor olmasidir (Beaudoin, 2011). Sayginin olmadigi bir ortamda yalan, dedikodu gibi
istenmeyen davranislarin gézlenmesi olasidir. Bu noktada hem 6gretmenin hem de 6grencinin saygl unsuruna
dikkat etmesi 6nemlidir. Ogrencilerine saygili olan égretmenlerin bulundugu ortamda pozitif degerlerin daha iyi
gelisecegi ve 6gretmenlerin 6grencilerine kulak vermesi, olumlu davranislar sergilemesi, dogru ve gelistirici geri
bildirim vermesi, 6grencilerin gelisimini gozetlemesi pozitif bir okul iklimi olusturmada etkili olmaktadir

(Tomlinson, 2011).

Okul iklimi, okul ¢evresi ve okul disindaki yasanan olumlu ve olumsuz tiim etmenleri kapsayan ve 6grenci,
ogretmen ve okul galisanlarinin egitim ve 6gretimlerine odaklanmalarinda etken olan bir faktor olarak 6zellikle
uluslararasi alanyazinda ele alinmistir. Ayrica, okul ikliminin ¢ok boyutlu oldugu ve bu baglamda da okul iklimini
olusturan bazi alt bagliklardan bahsedilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bununla birlikte, ulusal alanyazin goz
onlne alindiginda farkli cevrelerdeki okullarda ve farkli seviyelerdeki 6grenci ve 6gretmenler tzerinde okul
iklimine yonelik yeterli galisma bulunmamaktadir. Dolayisiyla, bu makale 6gretmen ve 6grencilerin okul iklimi
algilarini dort alt bashk altinda —akademik ilgi, akademik beklenti, iletisim ve saygl ve glivenlik— incelemeyi

hedeflenmistir.

Bu arastirmanin amaci ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin okul iklimi algilarini tespit

etmektir. Bu temel amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ogretmenlerin okul iklimine iliskin algilar nedir?
e Ogretmenlerin okul iklimine iliskin algilari okulun bulundugu bdlgeye goére farkllik
gostermekte midir?
2. Ogrencilerin okul iklimine iliskin algilari nedir?
e  Ogrencilerin okul iklimine iliskin algilari okulun bulundugu bdlgeye gore farklilik gdstermekte
midir?
e  Ogrencilerin okul iklimine iliskin algilari &grenim gordikleri sinif diizeyine gore farkhlik
gostermekte midir?

3. Ogrencilerin okul iklimi algilari ile 8gretmenlerin okul iklimi algilari arasinda nasil bir iliski vardir?
2. YONTEM

Ogrencilerin ve dgretmenlerin okul iklimi algilarini belirlemeyi amaclayan bu calismada, tarama modelinin
kullanildig betimsel bir arastirma ortaya konulmustur. Tarama modelleri, Karasar (2009) tarafindan mevcut bir
durumun var olan haliyle betimlenmesi olarak ifade edilmistir. Bu arastirma kapsaminda 5. siniftan 12. sinifa
kadar olan devlet okullarinda okuyan Ogrencilerin ve 6gretmenlerin okul iklimi algilari betimlenmeye
cahsilmistir. Ayrica, elde edilen bulgularin sayisal degerlerle ifade edilmesi ve sonuglarin karsilastirilmasi igin

nicel arastirma yontemleri kullaniimistir.
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Katilimcilar

Bu arastirmanin genel evreni Tirkiye’deki 5.siniftan 12.sinifa kadar olan 6grenci ve 6gretmenlerdir. Calisma
evreni ise istanbul’da yer alan devlet okullarindaki ortaokul ve lise dgrenci ve dgretmenlerdir. Arastirma,
evrenin blyUkligl nedeniyle 6rneklem kullanilarak yiratulmustir. 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Milli
Egitim Bakanlig’'nin (MEB) belirlemis oldugu istanbul ilinin Basaksehir, Fatih, Pendik, Kartal, Kiiciikcekmece,
Bayrampasa, Arnavutkoy, Yenibosna, Bagcilar, Sultangazi ve Esenyurt ilgelerinde bulunan devlet okullarindan
amach ornekleme yapilarak 11 okul segilmis ve arastirma yurutilmustir. Bu arastirmaya katilan okullarin
siniflarinda herhangi bir degisiklik yapilmamis ve ¢alismaya dahil edilen siniflar tesadiifi olmayan 6rneklem ile
okullardaki psikolojik danisman ve rehberler ile gorisilerek belirlenmistir. Bu kapsamda her sinif diizeyinden
orneklem alinmaya calsiimistir. Tesadiifi olmayan 6rneklem yapilmasinin sebebi okul iklimine mimkin
oldugunca midahale edilmemeye calisilip siniflarin dogal ortaminin bozulmamaya caligiimasindan dolayidir.
Ayrica, okullardaki bazi siniflar Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi dolayisiyla ¢alismaya dahil
edilememistir. Bu kapsamda 11 okuldan 2437 6grenci ve dokuz okuldan 261 Ogretmen arastirmaya dahil

olmustur (Tablo 1).

Arastirmaya katilan okullar icerisinde anaokul, ilkokul, ortaokul, lise ve isitme engelliler okulu bulunmaktadir.
Bu okullar icerisinden anaokulu ve isitme engelliler okulunda olgege uygun orneklem bulunmadigi igin
dgrencilerden veri toplanamamistir. Ogrencilerin % 28.3’ (n = 691) ortaokul dgrencisi kategorisindeyken
%71.6’s1 (n = 1746) lise dgrencileridir. Ogretmenlerin verileri ise arastirmaya katilan okullarin (n = 11) hepsinden
toplanabilmistir. Ogretmenlerin %2.3’G (n = 6) anaokulunda, % 18.4’Ui (n = 48) ilkokulda, % 14.2’si (n = 37)
ortaokulda, %56.3'U (n = 147) lisede ve %8.8’i (n = 23) isitme engelliler okulunda gérev yapmaktadir. Ayrica
ogretmenlerin deneyimleri de géz 6niine alindiginda dort yil ve daha fazla 6gretmenlik yapan 6gretmenler,
¢alismaya katilan Ogretmenlerin %64.4° G (n = 168) kadardir. Arastirmanin yurituldagu devlet okullarinin
herhangi bir 6zel glivenlik sirketiyle anlasmasi olmadigi ve 6zel giivenlik gorevlisi istihdam ettirmedigi tespit
edilmistir. Bu okullarda herhangi bir gérevli, mesai saatleri icerisinde (07:00 / 18:00) sadece karsilama gorevi
yapmak icin ‘danisma gorevlisi’ adi altinda ¢alismaktadir. Segilen okullar bolgelerine gore bazi ortak 6zellikler
tasimakta olup okullarin hepsi sosyo-ekonomik diizeyi diisik gelirli ailelerin cocuklarindan olusmakta ve okullar
bulunduklari bolge itibariyle ideolojik ve madde kullanimi agisindan yogun potansiyele sahip oldugu

gorilmektedir (City Security Group Glivenli Okul Raporu, 2015).
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Tablo 1. Sinif Seviyelerine, Okul Bélge ve Tiirlerine gore Katilimei Sayilari

Bolge Tir Toplam
Anadolu Avrupa Anaokulu ilkokul Ortaokul Lise isitme Engelli
Ogretmen

79 182 6 48 37 147 23 261

Seviye Ogrenci
5. 20 20 20
6. 255 27 282 282
7. 152 29 181 181
8 177 31 208 208
9. 479 479 479
10. 473 473 473
11. 671 671 671
12. 123 123 123

Veri Toplama Araci

Arastirmada 6grencilerin ve 6gretmenlerin okul iklimi algilarini belirlemek igin Sirin (2010) tarafindan hazirlanan
“Sirin Okul iklimi Olcegi” kullaniimistir. Ogretmen, 6grenci ve velilere yonelik {i¢ ayri formatta gelistirilen okul
iklimi 6lgeginin 6grenci ve 6gretmenler igin olan iki formati bu ¢alisma kapsaminda kullanilmistir. Her bir format
ayni dort alt olgekten olusmaktadir: (1) akademik beklenti, (2) akademik ilgi, (3) iletisim ve (4) giivenlik ve saygi.
Tim formatlarin 6lgek maddeleri genis bir literatiir calismasi sonrasinda New York Bakanhigi'nin da okul iklimi
Uizerine yaptiklari genis calismalari dahil edilerek hazirlanmistir. Maddeler; ingilizce’den Tiirkge’ye sonrasinda
da Tirkce’den ingilizce’ye cevrilerek anlam kaymalari kontrol edilmis ve sonrasinda ceviri asamasinda yer
almayan iki ayri arastirmaci da Tiirkge ile ingilizce arasindaki anlam kaymalarini kontrol ederek &lcegin
uygunlugu test edilmistir. Tlrkiye’ye uygunlugu Uzerine de oturumlar yapilip uygun olmadig disiiniilen bazi
maddeler c¢ikarilarak 6lgek olusturulmustur. Yapilan pilot ¢alisma sonucunda 6lgegin her formati icin her bir alt

Olgeginin glvenilirlik degerlerinin .8’in lzerinde oldugu saptanmistir.

Okul iklimi 6lgeginin dgrenciler icin olan formati, 59 madde icermektedir. Bu maddelerin 8 tanesi “Akademik
Beklenti”, 27 tanesi “Akademik ilgi”, 4 tanesi “iletisim” ve 20 tanesi “Saygl ve Givenlik” alt 8lceklerinin
maddeleridir. Ogretmenler icin olan 6lgekte ise toplamda 59 madde olup “Akademik Beklenti” icin 12,
“Akademik ilgi” icin 20, “iletisim” icin 10 ve “Saygl ve Givenlik” alt lcegi icin 16 madde bulunmaktadir. Ek
olarak 6gretmenler icin olan ankette 6gretmenlerin deneyimlerini belirlemek amaciyla kag senedir calistiklarini
gosteren bir madde de bulunmaktadir. Olgek maddelerinde herhangi bir ekleme veya cikarilma yapilmamis ve
sadece bazi kelimeler MEB kararinca uygun bulunmayip daha uygun kelimelerle degistirilmistir. Olcekte 3’10,
4'la, 5'li ve 6’ likert tipi maddeler bulunmaktadir. 3’li, 4°1G, 5°li ve 6’h likert tipi maddelerin kategorileri farkli
oldugundan cevaplari da farklilik géstermektedir. Ornegin 4’lu likert tipine sahip olan “Okulumda hos/samimi
karsilaniyorum.” “Akademik ilgi” alt &lcegine ait madde, 6grenci tarafindan kesinlikle katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), katiliyorum (3) ve kesinlikle katilyorum (4) seklinde cevaplanabiliyorken yine 4I'G likert tipine
sahip olan “Ogretmenleriniz yaklasik ne kadar siklikla sizden bir makaleyi ya da cesitli kaynaklar kullanarak bir

arastirma projesini bitirmenizi istedi?” “Akademik ilgi” alt 6lcegine ait madde, hicbir zaman (1), 1 veya 2 kere
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(2), 3 veya 4 kere (3) ve 5 veya daha fazla (4) seklinde cevaplanabilmektedir. Ayni farklilik 6gretmen okul iklimi

algisi 6lgeginde de mevcuttur. Veriler, bunlara dikkat edilerek analiz edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma oncesinde, okul iklimi 6lgegini okullara uygulayabilmek adina okul mudiirleri ile yazismalar yapilmis
ve gerekli izinler hem MEB hem de okul mudiirleri taraflarindan alinmistir. Okullara gidilerek okul psikolojik
danisman ve rehberleri ile okul iklimi 6lgegini nasil uygulanacag ile ilgili gorisiilmis ve okul iklimi dlgegi
yonergesi ile ilgili bilgilendirme toplantisi yapilmistir. Boylece okul psikolojik danisman ve rehberleri bu
¢alismanin amacini 6grenmis ve nasil uygulamalar gerektigi hakkinda bilgilendirilmislerdir. Sonrasinda, gerekli
sayida 6lgek ¢ogaltilarak okul rehberlik hocalarina teslim edilmistir. Arastirmacilar élgegin uygulandigi gin ilgili
okullarda bulunarak veri toplama siirecini takip etmislerdir. Okul iklimi Olcegi, okullarin psikolojik danisman ve
rehberleri tarafindan siniflara uygulanmistir. Okul iklimi Olgegi 6grencilerin ders saatlerinde uygulanmis ve
dlgek icin 6grencilere 25 dakika siire verilmistir. Olgek, 6gretmenlere ders saatleri disinda 6gretmenlerin uygun
olduklari zamanlarda okul icerisinde uygulanmistir. Calismanin yapilis amaci hem 06grencilere hem de
dgretmenlere okul psikolojik danisman ve rehberleri tarafindan agiklanmistir. Olgek, katilimcilar tarafindan
verilen sirede doldurulduktan sonra okul rehberlik hocalari tarafindan geri toplanmis ve arastirmacilara teslim
edilmistir. Bazi 6grenciler, 6lgegin uygulandigl glin okulda bulunmama durumlarindan dolayi ¢alismaya dahil
edilememistir. Toplanan veriler arastirmacilar tarafindan okunup puanlandiriimistir. Sonrasinda veriler tekrar

kontrol edilerek arastirmacilar tarafindan SPSS programina kaydedilmistir.

Arastirmanin verileri SPSS 20.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Olcek farkli likert tiplerine sahip
oldugundan dolayi likert tiplerine gore farkli analizler yapilmistir. Betimleyici bir ¢alisma olmasi gerekgesiyle
3’lt, 5°li ve 6'lh likert tipinde olan maddelerde okulun genel durumunu belirlemek ve katilimcilara gére degisen
durumlan ve disa disen bazi dikkat ceken kisimlari gérmek icin ortalama, standart sapma ve frekans
hesaplamalari yapilmistir. Ayrica gruplar arasi (68renciler, 6gretmenler, bolgeler, siniflar) bazi karsilastirmalar
yapmak icin olcek maddelerinin puanlari likert tiplerine bakilmaksizin alt 6lceklere gore toplanarak coklu

varyans analizi (MANOVA) yapiimistir.
3. BULGULAR

Bu calismada, 6grencilerin ve 6gretmenlerin okul iklimi algilari incelenmis olup buna gore veriler toplanmis ve
analiz edilmistir. Arastirma olceginde 3’li, 4’10, 5°li ve 6’h likert tipinde maddeler oldugu icin ¢alisma bulgulari

bu maddelere gore ayri ayri verilmistir.

Ogretmenlerin Okul iklimi Algilari

Ogretmenlerin okul iklimi algilarini tespit etmek icin 6lgegin alt dlgeklerinde bulunan 4’1d likert tipi 39 maddenin
puanlarinin ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmis okullara gore kategorize edilerek Tablo 2’de
verilmistir. Ogretmenlerin okul iklimi algi ortalamalari incelendiginde alt 8lcek puanlari ortalamalarinin 2.5

puaninin Uzerinde ciktigl ve algilarinin olumlu yénde oldugu saptanmistir: “Akademik Beklenti” (X = 2.73),
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“Akademik ilgi” (X = 2.59), “iletisim” (X = 2.86) ve “Saygi ve Giivenlik” (X = 2.66). Anket maddelerinin her birinin
ortalamalari incelendiginde tim okul tirlerinde ¢etelesmenin 0Ogretmenler tarafindan problem olarak
goriuldigl de fark edilmistir (37.Cetelesme okulda bir sorundur, X = 3.56, n = 235). Anaokullarinda okulun tim
o6gretmenler tarafindan temiz tutuldugu dusiinilirken (X =4.00, n = 12) ilkokul 6gretmenleri tarafindan okulun
¢ok da temiz olmadig distinilmektedir (X = 1.60, n = 24). Okullarda giivenlik sirketlerinin olmamasina ragmen
O0gretmenler tarafindan glivenlik sirketi varhigina yonelik alginin da okulda bir givenlik sirketi bulundugu
yoniinde belirlenmistir (X = 2.25, n = 28). “Akademik ilgi” alt dl¢eginde bulunan 3’10 likert tipinde bir soru olan
‘Asagidaki ders veya etkinliklerden hangisi okulda bulunur ve okul saatleri igcinde hangi zamanlarda uygulanir?’
sorusuna égretmenlere bazi secmeli derslerin okullarda okutulup okutulmadigi sorulmustur. Ogretmenler (n =
261) gorsel sanatlar (%74), muzik (% 94.7), yabanci dil (%90.3), beden egitimi (%91.7) derslerinin diizenli ders ya
da kurs olarak okutuldugu drama/tiyatro (% 81.9) dersinin okul disi serbest zamanlarda veya bu derslerin
okutulmadigi seklinde géris bildirmislerdir. 5li likert tipi “iletisim” alt 6lgeginde bulunan ‘Bu yil &grenci
velilerinizin ylzde kagl en az bir veli seminerine veya konferansina katilmistir?” maddesine 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (%68.2) cevabi, velilerin %50’den daha az katilim yaptigi yoninde olmustur. Ayrica,
“Iletisim” alt dlcegi 5li likert tipinde olan ‘Bu akademik yil iginde ne kadar sik cok istemenize ragmen bir veli ile
siz ulasamadiginiz ya da veli size geri donmedigi icin goériisme yapamadiniz?’ ve ‘Bu akademik yil icinde ne kadar
stk 6grenci davranisi ile ilgili bir veli ile goristiinliz ya da yazistiniz?’ maddelerine verilen cevaplara gore bir veya
iki haftada yaklasik 1 kez dgretmenlerin velilerle iletisime gecmeye calistiklari gdriilmistiir. Ogrenci, 6gretmen
ve aile arasindaki iletisimi inceleyen 6'li likert tipi “iletisim” alt dlcegine ait maddeler incelendiginde ise
seminerlere veya konferanslara katilimin az olmasina ragmen 6gretmenlerin velilerle iletisimde kalmaya
calistiklari gézlenmistir. Ogretmenler (n = 242), “iletisim” alt dlgegi 61 likert tipi maddelerinden ‘Bu akademik yil
icinde ne kadar sik 6grencilerle sinifta akademik basari ve gelisim hakkinda goristiiniiz?’ ve ‘Bu akademik yil
icinde ne kadar sik velileriyle 6grencinin siniftaki gelisimi hakkinda goristiiniiz?” maddelerine 6gretmenlerin
%30’undan fazlasi ayda bir defa seklinde cevap vermis, ‘Bu akademik yil icinde ne kadar sik velilere ne
Ogrettiginiz ve 6grenciden neyi 6grenmesini beklediginizi aciklayan yazili bir mesaj gonderdiniz?’ ve ‘Bu
akademik yil icinde ne kadar sik evlere, 6grenciye veya velilere yardimci olabilecek okul sonrasi programlar,
seminerler takviye calismalari gibi konularda bilgi gonderdiniz?’ maddelerini ise 6gretmenlerin %30’undan

fazlasi nadiren ya da hi¢ seklinde cevaplamislardir.

Ogretmenlerin okul iklimi algilarinin okullarin bulundugu bélgelere gére farklilik gésterip gdstermedigini
incelemek icin tek yonli MANOVA kullaniimistir. Box M testi ¢ok hassas bir test oldugu icin gruplar arasinda
anlamli bir fark oldugu saptanmis (p <.05) ancak gruplarin esit 6rneklem buyukligine sahip olmadigi gérilmus
ve test glcli bulunmamistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu nedenle Wilk’s Lambda degeri yerine daha hassas
olan Pillai’s trace degerine bakilmis ve bolgeler arasinda istatiksel olarak anlaml bir fark oldugu bulunmustur
(Pillai’s Trace = 0.066, F = 4.49, p = .002). Denekler-arasi etki testi tek degiskenli ANOVA kismina bakildiginda
“Akademik Beklenti” (F(1, 259) = 6.711, p < .05) ve “iletisim” (F(1, 259) = 9.257, p < .05) icin bolgeler arasinda

anlamli bir fark olustugu gérilmastir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Okullara Gére Algilarinin Ortalama Degerleri

Anaokulu ilkokul Ortaokul Lise isitme Total

Engelli
Olgek Sorulari X X X X X X
S S S S S S
Akademik Beklenti

1. Okulumun tim 6grenciler igin ylksek bir beklentisi 2.50 2.81 2.51 235 243 247
vardir. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? 1.000 .607 .607 778 .662 734

2. Ogretmenler derslerde 6grenciler icin yiiksek hedefler 2.50 2.94 2.83 272 239 274
koyar. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .548 .633 .697 .629 722  .658

3. Saglikh bir 6lgme degerlendirme sistemi vardir. Bu 2.83 2.63 2.77 237 226 247
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .408 .672 .690 716 752 .718

4. Ogrencilerin kendilerine zorlu 6grenme hedefleri 2.25 2.67 2.50 261 214 256
koymasi okul igin bir 6nceliktir. Bu ifadeye ne kadar .500 .674 737 .781 710 .756
katihyorsunuz?

5. Ogrencilerin zorlu hedeflere ulasmalari igin onlara 2.50 2.98 291 3.08 2.68 3.00
yardimci olmak okul igin bir 6nceliktir. Bu ifadeye ne .577 .601 774 .737 .839 732
kadar katihyorsunuz?

6. Ogrencilerin yiiksekdégrenim ve kariyer secimlerinde 3.33 3.00 3.17 1.00 3.15
onlara yardimci olmak okul i¢in bir 6nceliktir. Bu .577 1.414 723 .000 .761
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? (Sadece Lise
O6gretmenleri cevaplayacaktir)

7. Okul mudiri 6gretmenlerin alan yeterliklerine 3.17 3.40 3.11 3.08 3.17 3.16
glvenir. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .753 .536 .622 .640 491 .617

8. Okul lideri yapilan egitimin kalitesini gozlemlemek igin 3.00 2.62 2.47 247 270 2.53
sinif ziyaretleri yapar. Bu ifadeye ne kadar .707 .709 774 .792 .703 .767
katiliyorsunuz?

9. Okul lideri 6gretmenligim ile ilgili diizenli ve faydah 2.75 2.73 2.57 2.63 270 2.65
geri dondtler verir. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz?  .957 .688 .765 .791 .703 .760

10. Okul lideri okulda kaliteli egitim verilmesi hususunu 3.25 3.16 2.95 294 287 298
oncelikli gorur. Bu ifadeye ne kadar katilyorsunuz? .957 .574 .524 750 .626 .687

11. Cogu 6gretmen mesleki gelisimleri ve uygulamalar igin 3.00 2.75 2.68 272 252 271
birlikte ¢alisir. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .894 .758 .669 .704 665 .709

12. Ogretmenler 6grencilere ait basari kayitlarini ve 3.17 2.96 2.97 279 255 284

verileri egitim uygulamalarini gelistirmekte kullanir. Bu .753 .690 .707 .686 .671 .696
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz?

Akademik ilgi
13. Okulumuz 6grencinin ilgisini cekecek kadar ¢cok ders ve 2.83 2.65 2.61 240 2.61 2.50
etkinlik sunmaktadir. Bu ifadeye ne kadar .408 .699 .645 .718 .656 .700

katiliyorsunuz?
14. Okul lideri okula ait alinacak kararlarda 6gretmenlerin 3.25 3.15 3.16 2.85 291 296

etkili rol oynamasina firsat verir. Bu ifadeye ne kadar .957 .684 727 .810 .668 .774
katiliyorsunuz?
15. Okul lideri 6gretmenler arasi isbirligini destekler. Bu 3.25 3.23 3.32 299 318 3.11
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .957 .666 747 .734 501 .717
16. Bu yil 6grencilere ait basari kayitlarini ve verileri egitim 2.33 2.10 1.89 210 235 2.09
ogretim uygulamalarimi gelistirmek icin kullanmak .816 .660 737 .802 .587 .755

konusunda cok faydali bir hizmet ici egitim aldim. Bu
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz?

17.Bu yil aldigim hizmet ici egitimin okuttugum derse 2.17 2.15 2.00 2.09 252 213
katkisi memnuniyet vericidir. Bu ifadeye ne kadar .983 .759 .793 .766 .512 .761
katiliyorsunuz?

18. Bu yil edindigim mesleki gelisim sayesinde 2.80 2.61 2.35 2.61 2.67 258

ogrencilerimin ihtiyaclarini daha iyi karsilayabiliyorum.  1.095 .802 .857 .807 .577 .803
Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz?
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19. Okulumda derslerimde kullanabilecegim yeterli egitim 2.67 2.78 2.39 270 259 2.66
Ogretim materyali bulunur. Bu ifadeye ne kadar 1.033 .664 .871 .886 .666 .836
katiliyorsunuz?

20. Egitim 6gretim materyalleri kullanilabilir durumdadir. 3.17 2.81 2.47 277 286 275

Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? 408 741 .878 .878 .560 .828
iletisim

21.Veliden 6grencinin 6grenme ihtiyacina ait bilgileri 3.17 291 2.97 259 291 274

almak okulumuzda bir 6nceliktir. Bu yil edindiginiz .753 .620 .645 769 .793 .746

tecribelere dayanarak, bu ifadelere ne kadar
katilyorsunuz?

22. Ogretmen ve yéneticiler, velilerin 6grencinin 6grenme 3.17 2.85 2.86 255 287 269
ihtiyacina ait verdikleri bilgi 1s18inda bu ihtiyaca cevap .753 .652 .631 .709 .757 .709
verecek egitim uygulamalar gelistirir. Bu yil
edindiginiz tecriibelere dayanarak, bu ifadelere ne
kadar katihyorsunuz?

23. Okul, hatali 6grenci davraniglarini velileriyle agikca 3.50 3.11 3.16 3.12 313 3.14
paylasir. Bu yil edindiginiz tecriibelere dayanarak, bu .548 .611 .688 .686 .869 .687
ifadelere ne kadar katiliyorsunuz?

Saygi ve Guvenlik

24. Okulun gelisimi icin 6nderlik yapan 6gretmenler diger 3.25 2.96 3.30 296 2.87 3.00
ogretmenler tarafindan taninir ve sayilir. Bu ifadeye ne .500 .631 .571 760 .626 .706
kadar katiyorsunuz?

25.Tam 6gretmenler birbirine glivenir. Bu ifadeye ne 3.33 2.62 3.00 245 233 257
kadar katihyorsunuz? .816 .739 .707 .698 .796 .749
26. En etkili ve verimli 6gretmenler digerleri tarafindan 3.00 2.73 3.14 2.82 290 2386
taninir ve sevilir. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .894 .654 .648 .790 .700 .749
27. Okulda disiplin ve diizen saglanmaktadir. Bu ifadeye 3.17 2.70 2.83 2.85 2.68 2381
ne kadar katiliyorsunuz? .408 .823 737 730 .646 .735
28. Ogrenci davranislarini ve disiplin problemlerini 3.00 2.60 2.79 279 248 274

¢6zmeme yardimci olabilecek destegi alabiliyorum. Bu .632 .760 .808 772 846 .781
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz?
29. Okulda kendimi glivende hissediyorum. Bu ifadeye ne 3.17 2.95 2.74 2.78 2.78 2.82

kadar katihyorsunuz? .408 .661 .852 797 736 771
30. Sug ve siddet okulumuzda bir sorundur. Bu ifadeye ne 3.80 3.10 2.47 255 239 264
kadar katihyorsunuz? 447 .591 .810 902 .891 .876
31. Ogrenciler zaman zaman tehdit ediliyor ve fiziksel 3.60 2.84 2.64 247 274 2.60
siddete ugruyor. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .548 721 .822 .892 .810 .862
32. Okuldaki yetiskinler zaman zaman 6grencilere karsi 3.80 2.67 2.74 2.62 3.00 270
saygisiz davraniyor. Bu ifadeye ne kadar 447 .522 .710 .819 .603 .757
katiliyorsunuz?
33. Cogu 6grenci 6gretmenlere saygili davraniyor. Bu 3.17 3.11 2.76 290 223 2386
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .753 .387 792 .666 .685 .682
34. Cogu veli 6gretmene saygih davraniyor. Bu ifadeye ne 2.83 2.74 2.77 291 282 2386
kadar katiyorsunuz? .753 .665 .762 .638 .501 .650
35. Okulda irk, kiiltdrr, din, cinsel tercih, cinsiyet ve ya 3.75 3.30 3.34 293 332 311
0zlrlu ¢catismasi var. Bu ifadeye ne kadar .500 .599 .539 .812 .646 .749

katiliyorsunuz?
36. Okulda 6grenci catismalarini ¢dzmek icin bir program 1.60 2.69 2.83 2.73 252 2.69

veya ilgili bir kisi vardir. Bu ifadeye ne kadar .548 .893 .857 .874 .898 .883
katiliyorsunuz?
37. Cetelesme okulda bir sorundur. Bu ifadeye ne kadar 4.00 3.25 3.09 2.76 2.48 2.89
katiliyorsunuz? .000 .588 .658 .818 .994 .816
38. Okul temiz tutulur. Bu ifadeye ne kadar 4.00 1.60 2.00 231 275 2.29
katiliyorsunuz? .548 .953 1.046 1.035 1.036
39. Okul Givenlik Sirketinin varhigi ve uygulamalari 2.00 2.50 2.00 2.18 2.25
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sayesinde okulumda, glivenli ve saygili bir 6grenme .756 1.414 1.015 .928
ortami vardir. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz?

(Eger okulunuzda bir Guvenlik Sirketi varsa

cevaplayiniz)

Ogrencilerin Okul iklimi Algilari

Ogrencilerin okul iklimi algi puanlari 4’l{i likert tipi maddelere gére incelendiginde (Tablo 3) alt 6lcek ortalama
puanlarindan “Saygi ve Glvenlik” (X = 2.46) harig¢ diger alt 6lgeklerin ortalama puanlari — “Akademik Beklenti”
(X = 2.77), “Akademik ilgi” (X = 2.65), “iletisim” (X = 2.81) — 2.5 Uizerinde saptanmistir. Bu ortalama puanlar,
ogrencilerin okul iklimine yonelik algilarinin olumlu yonde oldugunu gostermistir. Farkli olarak ortaokul
Ogrencilerinin tim alt olgeklerin ortalama puanlarinin (X = 2.92) lise 6grencilerin tim alt olgeklerin
ortalamasindan (X = 2.57) daha yiiksek oldugu yani; ortaokul 6grencilerinin okul iklimi algilarinin lise
dgrencilerinin okul iklimi algilarindan daha yiiksek oldugu saptanmistir. 3’1ii likert tipi “Akademik ilgi” alt dlcegi
maddelerinden ‘Bu akademik yil boyunca, asagidaki branslardan hangisini aldiniz ya da en az 1 ders alma
sansiniz oldu?’ sorusuna 6grencilerin (n = 2437) Muzik dersi icin % 52.7’si, Yabanci Dil dersi icin % 58.8’i ve
Beden Egitimi dersi icin % 61.1'i bu dersleri bir veya daha fazla kez alabildigi yoniinde cevaplamis 6grencilerin
Gorsel Sanatlar dersi icin % 55.7’si, Dans dersi i¢in % 78.5’i, Drama/Tiyatro dersi i¢in %65,8'i, Bilisim Teknolojisi
dersi icin % 66.3’l ve Saglik dersi icin % 53.4’G bu dersleri hi¢ alamadiklarini belirtmislerdir. Yine ayni likert
tipinde bulunan diger bir “Akademik ilgi” alt dlcegi maddesine (Bu akademik yil boyunca, okul disi serbest
zamaninizda asagidaki etkinliklerden hangisine katildiniz?) 6grencilerin %50’den fazlasi Gorsel Sanatlar dersi
etkinligi icin % 71.2’si, Mizik dersi etkinligi icin % 59.5’i, Drama dersi etkinligi icin % 73.9’u, Yabanci Dil dersi
etkinligi icin % 57’si ve Bilisim Teknolojisi dersi etkinligi icin %73.9’u bu branslarda yapilan etkinliklere bu
etkinlige katildim seklinde cevap verirken % 30’dan fazlasi Spor Takimlari ve kullpleri etkinligi icin % 34.8’i ve
Takviye Ders Calismalari etkinligi icin % 30.7’si yapilan bu etkinliklere katilip katilmadiklari yoniinde bu etkinlik

6nerilmedi seklinde cevaplandirmislardir.

5'li likert tipi ”Akademik ilgi” alt 6lcegi maddesi olan ‘Son iki hafta icinde kag¢ derste, ders boyunca kendi
basiniza galistiniz?’ sorusuna verilen cevaplarin ortalamasi (X = 3.1) 6grencilerin bazi derslere kendi baslarina
cahstiklarini géstermistir. ‘Son iki hafta icinde kag derste, ders boyunca fen deneyleri gibi uygulamali ¢calismalar
yaptiniz?’ sorusunun ortalamasi (X = 1.63) 6grencilerin bu tiir uygulamali ¢alismalan ¢ok sik yapmadiklan
belirlenmistir. Diger yandan 5’li likert tipi ”iletisim” alt dlgegi ‘Son iki hafta icinde kag derste, ders boyunca 2-6
kisilik gruplarda calistiniz?’ ve ‘Son iki hafta icinde ka¢ derste, ders boyunca sinif tartismalar yaptiniz?’
sorularina verilen cevaplarin frekanslari sirasiyla incelendiginde hicbir derste (n = 1065; n = 845), bir derste (n =
455; n = 435), bazi derslerde (n = 596; n = 671), cogu derste (n = 184; n = 265), tiim derslerde (n = 83; n = 165)

seklinde oldugu goralmustar.
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Tablo 3. Ogrencilerin Okullara Gére Algilarinin Ortalama Degerleri

Ortaokul Lise Total

Olgek Sorulari X X X
S S S

Akademik Beklenti

1. Okulumdaki yetigkinler, basarili olmam igin nelere ihtiyacim oldugunu anlamamda 2.93 243 2.57

bana yardimci olur. Okulda basarili olmak konusunda, bu ifadeye ne kadar .975 .954 .986
katilyorsunuz?

2. Ogretmenlerim basarili olmam icin beni yiireklendirir. Okulda basarili olmak 3.19 2.65 2.80
konusunda, bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .854 .891 914

3. lyi notlar almak icin cok calismam gerekiyor. Okulda basarili olmak konusunda, bu 3.59 3.46 3.49
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .754 .780 .775

4. Okulumda basarili 6grenciler, diger 6grenciler tarafindan takdir edilir. Okulda 2.90 2.63 2.70
basarili olmak konusunda, bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .961 .974 978

5. Okulum zorlu, blyik gayret gerektiren akademik hedeflerim olmasini destekler. 2.97 2.56 2.67
Okulda basarili olmak konusunda, bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .871 .920 .925

6. Birileri, bir tst sinifa gegmem ya da mezun olmam i¢in hangi dersleri okuyacagim 3.03 264 275
konusunda beni aydinlatir.(bilgilendirir). Okulda basarili olmak konusunda, bu 934 984 .985
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz?

7. Ogretmenlerim benden yiiksekdgretime devam etmemi bekliyor. Okulda basarili 3.25 2.95 3.04
olmak konusunda, bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .854 921 912

8. Okulum Yiiksekogretime devam etmem veya liseden sonra bir is bulmam 2.73 2.59 2.60
konusunda bilgilendirici rehberlik hizmeti saglar. Okulda basarili olmak 1.097 1.024 1.031
konusunda, bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? (Bu soru sadece lise 6grencileri
icindir)

Akademik ilgi
9. Okulumda hos/samimi karsilaniyorum. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? 3.00 2.69 2.77
.873 928 .924

10. Ogretmenlerimin, Psikolojik danismanlarimin, yéneticilerimin ve okulda 3.01 2.44 2.60

karsilastigim diger yetiskinlerin cogu beni taniyor ve adimi biliyor. Bu ifadeye ne .836 916 .931

kadar katihyorsunuz?
11. Okulumdaki yetiskinler benim yolumu gozlerler (Beni 6nemserler) . Bu ifadeye ne 2.53 2.01 2.16

kadar katihyorsunuz? .954 .877 .928
12. Ogretmenlerim branslarini (okuttuklari dersi) sever. Ogretmenleriniz hakkinda bu 3.39 3.06 3.15
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .852 .831 .850
13. Ogretmenlerim dgrenmem igin bana ilham verir (ilgimi arttirir). Ogretmenleriniz 3.17 2.60 2.76
hakkinda bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .910 .929 .958
14. Ogretmenlerim ihtiyacim oldugunda bana fazladan (ekstradan) yardim eder. 2.95 2.43 2.58
Ogretmenleriniz hakkinda bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .936 .935 .963
15. Ogretmenlerim dersleri gercek yasamla iliskilendirilmis olarak anlatir. 3.15 2.65 2.79
Ogretmenleriniz hakkinda bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .816 918 .919
16. Okulum dersler ve gesitli ders disi etkinlikler sunarak okula olan ilgimi sicak 2.88 2.14 235
tutuyor. Bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .985 1.016 1.060
iletisim
17. Sinifta yasanan bir problem hakkinda 6gretmenleriniz ya da diger yetiskinler 3.03 2.72 281
sizinle bu konuyu konusmak icin ne kadar uygunlar? 1.169 1.144 1.159
18. Sizi rahatsiz eden herhangi bir sey hakkinda 6gretmenleriniz ya da diger 3.03 2.73 2.82
yetiskinler sizinle bu konuyu konusmak icin ne kadar uygunlar? 1.157 1.125 1.142

Saygi ve Guvenlik

19. Ogretmenlerim dgrencilere saygili davranir. Ogretmenleriniz hakkinda bu ifadeye 3.23 2.82 294

ne kadar katilyorsunuz? .901 .885 .908
20. Okulumdaki 6grencilerin cogu &gretmenlere saygili davranir. Ogretmenleriniz 2.91 2.58 2.67
hakkinda bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .927 929 941
21. Okulumdaki yetiskinler birbirlerine saygili davranir. Ogretmenleriniz hakkinda bu 3.04 2.86 291
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? 1.042 924 .962
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22. Okulumdaki gogu 6grenci birbirini kollar ve yardim eder. Bu ifadeye ne kadar 2.61 2.54 255
katiliyorsunuz? 1.035 .963 .984
23. Okulumdaki cogu 6grenci sadece kendilerine dikkat eder (kendilerini) gbzetir. Bu 2,10 223 219
ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? .918 .892  .901
24. Okulumdaki ¢ogu 6grenci birbirine saygili davranir. Bu ifadeye ne kadar 2.29 2.15 2.19
katilyorsunuz? 1.020 .920 .950
25. Okulda kendimi glivende hissetmedigim icin evdeyim/okula gitmiyorum. Siz veya 3.66 3.63 3.64
okulunuz igin bu ifade ne kadar siklikla dogrudur? .726 731 .729
26. Ogrenciler diger 6grencileri tehdit ediyor veya fiziksel siddet uyguluyor. Siz veya 2.77 295 290
okulunuz igin bu ifade ne kadar siklikla dogrudur? .973 946 957
27. Ogrenciler okulda kavgalara karisiyor. Siz veya okulunuz icin bu ifade ne kadar 2.36 2.54 249
siklikla dogrudur? .978 926 .944
28. Okuldaki yetiskinler 6grencilere bagiriyor. Siz veya okulunuzigin bu ifade ne kadar  2.85 2.74 277
siklikla dogrudur? 1.016 .981 .992
29. Okulumda 6grenciler arasinda ayrimci davraniglar var. Siz veya okulunuz igin bu 2.74 2.58 2.62
ifade ne kadar siklikla dogrudur? 1.068 1.045 1.053
30. Ogrencilerde zararli aliskanliklar var. Siz veya okulunuz icin bu ifade ne kadar 2.77 235 246
siklikla dogrudur? 1.030 1.003 1.028
31. Okulumda 6grenciler arasinda gruplasmalar var. Siz veya okulunuz icin bu ifade ne  2.41 2.11 2.20
kadar siklikla dogrudur? 1.045 1.002 1.023
32. Okulumda, 6grencilerin gatismalarini ¢ézmek igin bir program veya ilgili bir kisi 2.85 2.55 2.63
vardir. Okulunuz hakkinda bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? 1.071 1.043 1.059
33. Okulumdaki disiplin sistemi adildir. Okulunuz hakkinda bu ifadeye ne kadar 2.96 2.54 2.66
katiliyorsunuz? 1.014 1.024 1.038
34. Sinifta kendimi glivende hissediyorum. Okulunuz hakkinda bu ifadeye ne kadar 3.05 2.86 2.92
katiliyorsunuz? .975 960 .967
35. Okulun koridor, lavabo, soyunma odasi gibi bolimlerinde glivendeyim. Okulunuz 2.53 239 243
hakkinda bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? 1.081 1.025 1.042
36. Okula ait bahgede giivendeyim. Okulunuz hakkinda bu ifadeye ne kadar 2.85 2.59 2.66
katiliyorsunuz? 1.011 1.015 1.020

37. Okulum temiz tutuluyor. Okulunuz hakkinda bu ifadeye ne kadar katiliyorsunuz? 2.36 2.39 2.38

1.065 1.041 1.048

38. Okul guvenlik sirketinin varligi ve uygulamalari sayesinde okulumda glivenli ve 2.68 2.27 2.38

saygili bir 6grenme ortami vardir. Okulunuz hakkinda bu ifadeye ne kadar 1.104 1.083 1.103
katiliyorsunuz? (Eger okulunuzda bir Glvenlik Sirketi varsa cevaplayiniz)

Ogrencilerin okul iklimi algilarinin okullarin bulundugu bélgelere goére farklihk gosterip gdstermedigini
incelemek amaciyla tek yonlic MANOVA testi yapilmistir. Gruplarin 6rneklem biyikliklerinin esit olmamasi
nedeniyle Wilk’s Lambda degerine bakmak yerine Pillai’s trace degerine bakilmis (Tabachnick ve Fidell, 2001) ve
bolgeler arasinda istatiksel olarak anlaml bir fark oldugu gérilmustir (Pillai’s Trace = .189, F = 141.57, p <
.001). Tim alt 6lceklerde bolgenin degismesiyle okul iklimi algisinin degismesinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu denekler-arasi etki testi tek degiskenli ANOVA'ya bakildiginda gorilmustir: “Akademik Beklenti” (F
(1, 2427) = 142.49, p < .001), “Akademik ilgi” (F(1, 2427) = 535.24, p < .001), “iletisim” (F(1, 2427) = 69.88, p <
.001), “Saygi ve Glvenlik” (F(1, 2427) = 2488, p < .001). Sinif diizeyleri arasindaki okul iklimi algisinin degisiklik
gosterip gostermedigini incelemek icin tek-yonli MANOVA testi yapilmis ve ayni sekilde Pillai’s Trace (V =
0.297, F = 27.74, df = (9684.000), p < .001) degerine bakilmistir ve istatistiksel olarak anlamli oldugu

saptanmistir. Denekler-arasi etki testine bakildiginda sinif diizeyleri degistiginde okul iklimi algisinin tim alt
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dlceklerde degistigi gorilmistiir: “Akademik Beklenti” (F(1,2421) = 41.44, p < .001), “Akademik ilgi” (F(1, 2421)
=102.01, p <.001), “iletisim” (F(1, 2421) = 14.67, p < .001), “Saygi ve Givenlik” (F(1, 2421) = 14.46, p < .001).

Ogrenci ve Ogretmenlerin Okul ikilimi Algilan Arasindaki iliski

Ogretmenlerin ve dgrencilerin okul iklimi algilarinin arasinda nasil bir iliski olduguna bakmak icin Pearson R
korelasyon analizi yapilmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin okul iklimi algilarindaki iliski arasinda anlamli ama

zayIf bir korelasyon bulunmustur (r =.164, p < .05, two-tailed).
4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma, Ogrenciler ve 6gretmenlerin okul iklimi algisini tespit etme amaciyla “Akademik Beklenti”,
“Akademik ilgi”, “iletisim” ve “Saygi ve Giivenlik” olmak (izere dort alt dlgek ile yuritiilmistir. Okul iklimi
algilarini tespit etmenin yaninda 6gretmen ve 6grencilerin okul iklimi algilarinin bélgelere gore farkllik gosterip
gostermedigi, 6grencilerin okul iklimi algilarinin sinif seviyelerine gore farkllik gosterip géstermedigi ve son
olarak ogrencilerin okul iklimi algilari ile 6gretmenlerin okul iklimi algilari arasinda nasil bir iliski oldugu

arastinimistir.

Calisma sonucunda oOgretmenlerin okul iklimi algilarinin olumlu yonde oldugu ve bolgelere goére de
ogretmenlerin ve 6grencilerin akademik anlamdaki beklentilerinin birbirlerinden farkli oldugu ve bu dogrultuda
da iletisimlerinin farklihk gosterdigi sonucuna varilmistir. Bu farkin ¢ikmasinin nedeni olarak 6gretmenlerin
bulunduklari okul iklimlerinde 6grenci ve ebeveynlerin akademik beklentisi disik ise 6gretmenlerin de bu
olumsuz durumdan etkilenerek akademik beklentileri arasinda farkhhklar olabilir. Tam tersi durum da s6z
konusu olabileceginden akademik beklentiler arasinda anlaml bir fark gozlenebilir. Wang ve Eccles (2013)
yaptiklari galismada okul iklimini ¢ok-yonli bir ¢alismayla incelemisler ve sonucunda 6gretmen ve 6grencilerin
algilarinin okul iklimi Gzerindeki etkilerinin akademik basari, akademik motivasyon ve akademik ilgiyi etkiledigini
ortaya koymuslardir. Benzer sekilde, 6gretmenlerin okul iklimi algilarina yénelik 4’lG likert tipinde dort farkl alt
Olcekte (akademik beklenti, akademik ilgi, iletisim, saygi ve glvenlik) sorulan sorulara alinan cevaplarin
ortalama puanlari incelendiginde genel olarak algilarinin olumlu yéonde oldugu saptanmistir. Bununla birlikte,
Olceklerdeki bazi maddelerin ortalama puanlarinin genel ortalamanin altinda kaldig gorilmustir. Okul
ikliminde bazi unsurlarin 6gretmenlerin algilarini degistirebilecegi ne kadar olumlu tutum icerisinde olsalar da
okul iklimi algilarinin farkhlik gésterebilecegi sonucuna varilmistir. Calismada, bazi okullarda orta gelirli ailelerin
cocuklari bulunmasi sebebiyle, cetelesmeyi ve okul temizligini 6lcen maddelerde disa disen puanlar
saptanmistir (37. Cetelesme okulda bir sorundur, 38. Okul temiz tutulur). Bunun sebebinin okullarin bulundugu
fiziksel cevre ve sosyal ortamin farklilik géstermesinden dolayi 6grencilerin ¢etelesme olsa ve okul temiz olmasa
da bunlari olumsuz olarak gérmemesi olabilir. Okullar fiziksel ¢cevre olarak gruplasmalarin sikga goruldigi bir
cevrede bulunmakta ve siyasal yapidan kolayca etkilenebilen ve sosyo-ekonomik agidan da disik 6grencilere
sahiptir (CSG Guvenli Okul Raporu, 2015). Ayrica 6gretmenlerin okullarda glivenlik gorevlisi bulunmamasina

ragmen glvenlik gorevlisi vardir seklinde bir algl sergilemeleri onlarin bu konu {izerinde ¢ok diisiinmeyip
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farkinda olmadiklarindan veya sadece bir kisinin danismada bulunuyor olmasi kendilerini glivende
hissetmelerinden kaynaklanmis olabilir. Glivenlik gorevlisi olarak algilanan kisiler aslinda okulda bulunan gorevli

personellerdir.

Ogretmenler velilerle iletisim kurma ydniinde ¢ok fazla cabalamiyor olsa dahi yine de 6gretmenlerin % 50’den
fazlasinin velilerle iletisim kurmaya calistiklari bulgularda gézlemlenmistir. Ogretmenlerin velilerle iletisime
gecmeye calistiklari sonucuna varilmis fakat bu ¢abalarin bazilarinin olumlu bazilarinin ise olumsuz sonuglanmis
olmasi okul iklimi algilarinda degisiklikler gézlenmesine sebebiyet olabilir. Ogretmenlerin okul iklimi algilarina
bolgelere gére bakildiginda “Akademik Beklenti” ve “iletisim” alt lceklerinde farkliliklar oldugu gérilmiistir.
Bunun nedeni bazi bolgelerde 6gretmenlerin 6grencilerden akademik anlamda beklentilerinin yliksek olmasi ve
bu baglamda da ayni bolgedeki 6gretmenlerin veliler ile iletisime gecmeye calismalari hem “Akademik Beklenti”
hem de “iletisim” alt 6lgek puanlarini yiikseltmis olabilir. Diger yandan bazi bélgelerdeki 6gretmenlerin bu
durumun tam tersi yoniinde hareket etmeleri alt 6lgek puanlarini diistirmis olabilir. Bu da, Boudreaux vd.
(2016)’in basarili 6grencilerin ¢ogunlukta bulundugu okullardaki 6gretmenlerin algilarinin ylksek ¢ikmasinin
okuldaki akademik beklentinin ylksek olmasi ve 0Ogretmen-6grenci ve 0Ogretmen-veli iletisiminin glgll

olmasindan kaynaklandigi bulgulari ile benzerlik géstermektedir.

Ogrencilerin okul iklimi algilarinin da égretmenlerin okul iklimi algilarina paralel olarak olumlu yénde oldugu ve
bolgelere gore de dort alt dlgekte (“Akademik Beklenti”, “Akademik ilgi”, “iletisim”, “Saygi ve Giivenlik”)
anlamli farkliliklar gériilmustir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular literatirdeki calismalari destekler bigcimdedir.
Duckworth (1984) okul iklimini, akademik beklenti, akademik ilgi, iletisim ve saygl ve glvenlik ile
iliskilendirmistir ve bu c¢alisma da 6grencilerin okul iklimi algilari ve bu alginin bdlge ve sinif diizeylerine gore
degisiklik gosterdigini bulgularla destekler nitelikte sonuglar vermistir. Fakat farkli olarak bulgular
ogretmenlerin akademik ilgi ve saygi ve giivenlik algilarinin okul ikliminde bolgelere gore farklilik géstermedigini
gostermistir. Bunun sebebi 6gretmenlerin 6grencilerine olan ilgilerinin yiiksek olmasi ve okul personellerinin

glvenlik gorevlisi seklinde algilanmasindan dolay kendilerini glivende hissetmesi olabilir.

CSG Guvenli Okul Raporu’nda (2015) okullarin fiziksel durumlarinin iyi olmadigi ve glvenlik agisindan tehdit
olusturduklari tespit edilmistir. Okullar bulunduklari bolgeler agisindan ekonomik gelirleri disiik veya orta olan
ailelerin ¢ocuklarinin gittigi ve siyasi yapi olarak boélgenin 6grenciler icin tehdit olusturma potansiyelinin yiksek
oldugu distnilmektedir. Buna ragmen 6gretmen ve 6grencilerin “Saygl ve Givenlik” alt 6lgceginde okul iklimi
algilarinin olumlu ¢iktigl, 6gretmen ve 6grencilerin okullarinin giivenli bir okul oldugu yoniinde olumlu algi
sergiledikleri goértlmustir. City Security Group ve MEB isbirligi ile 11 okulun bulundugu cografi bolgelerde
yapilan saha arastirmasinda, okullarin bulundugu bélgelerin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik yapilari ile bolgesel
sartlardan kaynaklanan sosyal faaliyetlerin yetersizliginin okul iklimini olumsuz yénde etkiledigi ve okullarda bir

glvenlik zafiyeti olusturdugu tespit edilmistir.

Okul iklimi algisinin 6grencilerin sinif diizeylerine gére de degisebilecegi sonuclarda gozlenmistir. Ayrica,

o6gretmen ve 6grencilerin okul iklimi algilan arasinda bir iliski oldugu fakat bu iliskinin zayif oldugu goérilmastar.
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Fakat, orneklemin yeterli blyukliginden dolayi korelasyon katsayisinin disiik olmasina ragmen bu iliskinin
anlamli ve 6nemli oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla, bu ¢alismada 6gretmenin olumlu okul iklimi algisinin
ogrencileri etkileyerek onlarinda olumlu okul iklimi algisi sergilemelerine neden olabilecegi zayif da olsa
sOylenebilir. Bu da, Skinner ve Belmont (1993) 6gretmenlerin 6grencilere karsi olumlu yondeki iletisiminin ve
onlara olan desteginin 6grencilerin algilarini, tutum ve davraniglarini olumlu yonde etkiledigini bulgusuyla

ortlismektedir.

Ogretmen ve dgrencilerin okullarda kendilerini ne kadar giivende hissettiklerini ve okullarin ne kadar giivenli
oldugunu duslindiklerini de gérmek agisindan 4’1t likert tipindeki “Saygi ve Glivenlik” alt 6lgeginde bulunan
maddelerin sadece glivenlik ile ilgili olan maddeleri analiz edildiginde hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin
kendilerini glivende hissettikleri bulgularinin aslinda 6gretmen ve 6grencilerin bulunduklari okullarin gevresi ve

fiziki kosullarini Gnemsemeksizin kendilerini glivende hissettikleri sonucuna varilmistir.

Calismada orneklem alinan okullarin ve sinif diizeylerinin, katilimcilar agisindan esit érneklem buyikliGgine
sahip olmamasindan dolayi istatistiksel ¢alismalar yapilirken gruplarin esitsizliginden kaynaklanan gigli
olmayan sonuglar elde edilmistir. Ayrica okullardan rastgele 6rneklem yapilamamasi da ¢alismayi kisitlamistir.
Bu kapsamda, ¢alismaya alinan okullarin esit 6rneklem buytkligiine sahip olmamasi ve rastgele 6érnekleme
yonteminin kullanilamamasi bu arastirmanin sinirliliklarindandir. Okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grencilere
gore okul ikliminin olusmasini konu alan bu arastirmaya paralel olarak velilerin gorislerini de iceren, nitel
arastirma ydntemlerinin de kullanildigi daha genis kapsamli bir arastirma yapilabilir. Ozetle, bu calisma okullarin
iyi olmayan fiziksel, toplumsal ve psikolojik ortamlarda bulunmasina ragmen 6grenciler ve 6gretmenlerin

olumlu okul iklimi algilarina sahip olabilecegini gostermistir.

Her ne kadar okul kosullari ve okul ¢evresindeki fiziksel, sosyal ve ekonomik sartlar kétl olsa da 6gretmenlerin
olumlu yondeki okul iklimi algilari 6grencilerin okul iklimi algilarini etkileyerek 6grencilerin de okul iklimi
algilarinin olumlu yonde olmasina katki saglayabilir. Toplanan verilerle okullarin bulundugu bdlgelere gére okul
iklimi algilari incelendiginde de sonuclarin bu c¢ikarimi dogrular nitelikte oldugu goériilmektedir. Bu agidan
ogretmenlerin algi, tutum ve davranislarinin okul iklimini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilecegini,

ogretmenlere diisen payin bu noktada buyik oldugu inkar edilemez.

Ogrencilerin ve ogretmenlerin okul iklimi algilarinin tespit edildigi bu calisma, yarinlarimizin giivencesi
ogrencileri gelecege hazirlayan okullarda basarili ve gliven icinde bir egitim-6gretimin gerceklestirilebilmesi icin
cok 6nem tasimaktadir. Cocuklari ve gengleri hayata baglamak, onlarin yarinlara dair umutlarini glicli tutmak
icin aile ve okula buyiik sorumluluklar diismektedir. Aile ve okul isbirligi icerisinde olmali, aile-okul-gcocuk
ticgeninde baglarin saglam olmasi gerektigi unutulmamalidir. Ogrenci, 6gretmen ve okul ¢alisanlarinin giivenli
bir okul ortaminda egitim ve 6gretime odaklanmalari ve gelecege hazirlanabilmeleri icin siddet, korku ve
kaygidan arindiriimis okul iklimine duyulan gereksinim ile ilgili farkindalik arttirilmahdir. Cocuklarin sevgi, giiven

ve huzur icinde egitim gordugi, demokratik yontemlerle okul yonetimine katildig, tim aktivitelerde 6zgiirce

291 Alver, E., Adigiizel, T. ve Oztiirk O. (2016). istanbul’da 11 Ayri Okul Cesidinde Okul Giivenligi
Arastirmasi, International Journal Of Eurasia Social Sciences, Vol: 7, Issue: 23, pp. (274-298)



IJOESS Year: 7, Vol:7, Issue:23 JUNE 2016

yer aldigi, okul duvarlarinin sevgi, baris ve gliven duvarlari haline geldigi bir ortamin olusturuldugu givenli okul

gerceginin Glkemizde toplumsal baris ve sosyal uyumun saglanmasina katkida bulunacagi asikardir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose of the study

Creating a safe environment, a safe school, is essential for all individuals, namely the student, the teacher and
all other employees. Maintaining a safe school in terms of learning is also among the basic needs for students
(Wilde, 1995). Therefore, the security of the school and its environment, and the security of the student, the
family and the community are the necessary issues to be handled as the components of the safe school (Erol,
2009). In this context, each of the factors involving in the process of going to school can be included in the

concept of the school security and provided that this is enabled, the term ‘safe school’ can be discussed.

A study was carried out on determining the factors that lead to safety problems at schools through the ‘Safe
School Project’ which was conducted on the school safety by the Ministry of National Education (MoNE) in
Turkey in 2009. It was indicated that more than half (61%) of schools had no security guards and one third of
the administrators and teachers did not participate in any training or were not provided training for ensuring
the school security (Erol, 2009). While developing the ‘Safe School Model’, school climate also needs to be
taken into account (Bradshaw, Waasdorp, Debnam & Johnson, 2014; Calik, Ozbay, Ozer, Kandemir & Kurt,
2009; Donmez, 2001; Wang, Berry & Swearer, 2013). Accordingly, in this study, the school security is mostly

sought within the scope of the school climate.

Duckworth (1984) identified the school climate directly through academic expectation, academic interest,
communication, and respect and safety. Similar contexts were also studied under the school climate by Bryk &
Schnedier (2002) and Cohen (2006). Based on the studies, the school climate was discussed in this study and
the purpose was to determine primary and secondary school teachers’ and students’ perceptions of school

climate with respect to “Academic Interest”, “Academic Expectation”, “Communication”, and “Respect and

Safety” in 10 different districts in Istanbul.
Methodology

In this study, school climates of 11 schools specified by the protocol that signed with MoNE were empirically
conducted as a part of CSG-BAU Safe School Project. Participants were 5th — 12th grade students (N = 2437)
and their teachers (N = 261) from public schools conveniently selected from the districts of Istanbul. Of 2437
students from nine schools, 691 were from middle schools and 1746 were from high schools. Of 261 teachers
from all 11 schools, six were from kindergarten, 48 were from primary school, 37 were from middle school, 147

were from high school, and 23 were from school for hearing handicapped.

“School Climate” scale with teacher and student versions (Sirin, 2010) was used in this descriptive study. Each
version has the same four subdomains —“Academic Interest,” “Academic Expectation,” “Communication,” and

“Respect and Safety”— and has 3, 4, and, 6-point likert type items. Descriptive statistics such as means and
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frequencies, MANOVA, and Pearson correlation were conducted when analyzing the perception of the school

climate with respect to teacher, student, district and grade.
Results

The study results released that teachers had positive school climate perceptions when the 4-point likert-type
items were analyzed: “Academic Expectation” (M = 2.73), “Academic Interest” (M = 2.59), “Communication” (M
= 2.86), and “Respect and Safety” (M = 2.66). One-way MANOVA were run to look at the differences for
teachers’ perceptions of school climate by the districts where their schools are located and significant
differences were found when tests of between-subjects effects were examined: “Academic Expectation” (F(1,
259) = 6.711, p < .05) and “Communication” (F(1, 259) = 9.257, p < .05). Students’ perceptions of school climate
were similar with teachers’ perceptions except the ones related to “Respect and safety” (M = 2.46) subdomain.
Students also had positive perceptions of school climate when the 4-point likert-type items were analyzed:
“Academic Expectation” (M = 2.77), “Academic Interest” (M = 2.65) and “Communication” (M = 2.81).
Moreover, when students’ perceptions of school climate were examined with respect to the districts where
their schools are located, significant differences were found in all subscales: “Academic Expectation” (F(1,
2427) = 142.49, p < .001), “Academic Interest” (F(1, 2427) = 535.24, p < .001), “Communication” (F(1, 2427) =
69.88, p <.001) and “Respect and Safety” (F(1, 2427) = 2488, p < .001). There were significant differences when
students’ perceptions of school climate were analyzed with respect to their grade levels for all subscales:
“Academic Expectation” (F(1, 2421) = 41.44, p < .001), “Academic Interest” (F(1, 2421) = 102.01, p < .001),
“Communication” (F(1, 2421) = 14.67, p < .001) and “Respect and Safety” (F(1, 2421) = 14.46, p < .001). In
addition, Pearson R correlation was computed to look at the relationship between students’ and teachers’
perceptions of school climate and significant relationship was determined with low correlation coefficient (r =

.164, p < .05, two-tailed).
Discussion and Suggestions

The results of this study are similar to the ones in the literature (Duckworth, 1984; Dogan, 2012). Since
teachers’ and students’ perceptions of school climate were both found as positive, it is thought that teachers’
positive perceptions might affect the students’ perceptions of school climate. It can also be considered that the
schools’ some bad physical, social, and economical conditions (CSG Safe School Report, 2015) may be the
reason for teachers’ and students’ negative perceptions of school climate. In this sense, some outliers were
found that may affect both teachers’ and students’ perceptions negatively such as becoming gangs in school
and dirty classrooms. One interesting outcome was that teachers and students perceived a person responsible
for keeping schools as a security guard. This finding might also contribute to result of positive perception of
school climate. In addition, significant relationship was found between teachers’ and students’ perceptions of
school climate, but the correlation coefficient was low. One reason of having significant relationship in spite of

low correlation coefficient may result from having big sample size.
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Teachers’ perceptions, attitudes, and behaviors may affect students’ perceptions, attitudes, and behaviors in
positive and negative ways. Therefore, the contributions of teachers have potentially large effect in school
climate and also in educational settings. School safety is essential to sustain positive school climate and to
maintain both teachers’ and students’ academic expectation, academic interest, and communication. Creating

positive perceptions of school climate can contribute to move these concepts to an adequate and appropriate

level.
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