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Finansal okuryazarlk son yirmi yilda 6nemi hizla artan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitim yolu ile kazanimi saglanabilen bir beceri olan finansal okuryazarlik, MEB ve YOK
mifredatlarinda da yer almaktadir. Ayni sekilde Gstbilissel farkindalik kavrami da bireylerin kendi
distinme slregleri Uzerine diisiinebilme becerisi olarak karsimiza c¢ikan bir diger 6nemli
kavramdir. Bu iki kavramin bireylerin giinlik yasamlarini etkileyen énemli kavramlar olmasi,
finansal okuryazarlk ve Ustbilis arasindaki iliskinin de incelenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.
Ogretmenlerin, dgrencilere pek ¢ok beceri, deger ve donanim kazandirmakla sorumlu olmasi
durumu, temelde 6gretmenlerimizin ¢esitli yeterliklere sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Bu
c¢alismanin amaci ortaokul Ogretmenlerinin finansal okuryazarlik dizeyleri ile Ustbilissel
farkindaliklari arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin degiskenleri cinsiyet, yas, kredi karti
kullanma durumu ve birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz olarak belirlenmistir. Calismada
nicel arastirma yontemlerinden biri olan iliskisel arastirma modeli kullanilmistir. Orneklem
grubunu ise 2023-2024 egitim- 6gretim yilinda Tirkiye’nin Kuzeydogusunda yer alan bir ilde resmi
ortaokullarda gorev alan 394 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin verileri SPSS 27.0
paket programi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda, ortaokul 6gretmenlerinin finansal
okuryazarlik diizeylerinin, Gstbilissel farkindaliklarina gére daha disik seviyede oldugu, ortaokul
ogretmenlerinin finansal okuryazarlik dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilk
gostermedigi, yas, kredi karti kullanma ve birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz degiskenlerine
gore ise anlaml bir farkhlik gosterdigi tespit edilmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel
farkindaliklarinin cinsiyet, yas ve birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz degiskenlerine gére
anlaml bir farklihk olmadigi, kredi karti kullanma degiskenine gére anlamh bir farklihk oldugu
tespit edilmistir. Son olarak ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlk tutum ve davranislari
ile Ustbilissel farkindaliklari arasinda pozitif yonde, anlamh ve orta diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulasiimistir.
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EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY SCHOOL TEACHERS’ FINANCIAL
LITERACY LEVELS AND METACOGNITIVE AWARENESS

ABSTRACT

Financial literacy has emerged as a concept that has rapidly increased in importance in the last
twenty years. Financial literacy, a skill that can be acquired through education, is also included in
the MEB and YOK curricula. Similarly, the concept of metacognitive awareness is another
important concept that emerges as the ability of individuals to think about their own thinking
processes. The fact that these two concepts are important concepts that affect individuals' daily
lives has revealed the need to examine the relationship between financial literacy and
metacognition. The fact that teachers are responsible for providing students with many skills,
values and equipment basically necessitates our teachers to have various competencies.The
purpose of this study is to examine the relationship between the financial literacy levels and
metacognitive awareness of secondary school teachers. The variables of the study were
determined as gender, age, credit card usage status and how you evaluate your savings. The
study used the relational research model, which is one of the quantitative research methods. The
sample group consists of 394 secondary school teachers working in official secondary schools in a
province located in the Northeast of Turkey in the 2023-2024 academic year. The data of the
study were analyzed with the SPSS 27.0 package program. As a result of the study, it was
determined that the financial literacy levels of secondary school teachers were lower than their
metacognitive awareness, that the financial literacy levels of secondary school teachers did not
show a significant difference according to the gender variable, but showed a significant
difference according to the variables of age, credit card use and how you evaluate your savings. It
was determined that there was no significant difference in the metacognitive awareness of
secondary school teachers according to the variables of gender, age and how you evaluate your
savings, but there was a significant difference according to the variable of using a credit card.
Finally, it was concluded that there was a positive, significant and moderate relationship between
the financial literacy attitudes and behaviors of secondary school teachers and their
metacognitive awareness.

Keywords: Financial literacy, metacognitive awareness, teachers.

1620



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 15, Issue: 58, 2024

GiRiS

Son zamanlarda finansal Urin yelpazesinin genisligi, finansal kaygilar ve finansal karar alma siireglerinin giderek
zorlagmasi gibi sebeplerden dolayi finansal okuryazarliga iliskin, diinya ¢apinda artan bir ilgi s6z konusudur
(Giiveng, 2017). Ekonomik is birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) finansal okuryazarligi “Saglam finansal kararlar
almak ve sonugta bireysel finansal refaha ulasmak icin gerekli olan farkindalk, bilgi, beceri, tutum ve
davranislarin birlesimi” olarak tanimlamaktadir (OECD INFE, 2011). 21. Yizyl temel okuma yazma
becerilerinden biri olarak kabul edilen finansal okuryazarligin, 6gretim programlarina entegrasyonu sayesinde
daha disipline edilmis bir sekilde, etkili finansal okuryazarlik becerilerine sahip 6gretmenler tarafindan
dgrencilere kazandirilmasi gerekmektedir (OECD, 2016; Kozina & Metljak, 2022). Ogretmenlerin, égrencilerin
sahip oldugu finansal okuryazarlik becerilerini gelistirebilmeleri igin finansal okuryazarlik diizeylerinin ylksek
olmasi beklenir (Akgay vd., 2021). Finansal okuryazarlik dizeylerinin pek ¢ok farkli demografik degiskene bagli
olarak degiskenlik gosterdigi belirtilse de (etnik koken, gelir, cinsiyet, go¢cmenlik durumu, vb.) bu durumu
etkileyen bilesenlerden bir tanesi de bilissel yetenek olarak ifade edilmektedir (Lusardi & Mitchell, 2023;
Lusardi, vd., 2017). Bilissel yetenegin, finansal bilgi ve onu kullanma yetenegi olarak anlasilan finansal
okuryazarlikta 6nemli bir rol oynadigi bilinmektedir (Mufioz-Murillo, vd., 2020). Finansal okuryazarlik
becerilerinin Ustbilissel bir faaliyet oldugu diisinildigiinde, finansal okuryazarlik becerilerini 6grencilere
kazandiracak olan 6gretmenlerin de Ustbilissel farkindaliklarinin yiiksek olmasi beklenir (Antonietti, vd., 2016;
Plummer, 2021). Ancak arastirmamiza gore ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin lstbilissel farkindaliklari ile finansal
okuryazarlik tutum ve davranislari arasindaki iliskiyi inceleyen calismaya rastlanilmamistir. Ustbilissel
farkindaliklar ile finansal okuryazarlik tutum ve davraniglari arasindaki iliskinin incelenmesi, finansal
okuryazarlik becerileri ile ilgili 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesi ve 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
acisindan anlamh gorilmektedir. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin, finansal okuryazarlik ve ustbilissel

farkindalklarla ilgili galismalara yeni bir bakis agisi sunacagi 6ngoérilmektedir.

Bu arastirma ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarliklari ve st bilissel farkindaliklari arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamistir. Bu bolimde finansal okuryazarlik, Ustbilissel farkindalik kavramlari agilanmaya

cahisilarak, finansal okuryazarlik ve Ustbilissel farkindalik arasindaki iliskiden bahsedilecektir.
Finansal Okuryazarhk

Finansal okuryazarhgin bir terim olarak karsimiza ¢ikmasi 1787 tarihine uzanmaktadir. Finansal okuryazarlik
terimi John Adams’in Thomas Jefferson’a yazdigi bir mektupta, Amerika’da finans komsundaki var olan bilgi
eksikligi ve cehaletin yarattigi kafa karisikhg ayni zamanda ortaya cikan finansal sikintilari ¢6zebilmek
noktasinda finansal okuryazarhgin gerekliliginin kabul edilmesi ile ortaya ¢ikmistir (Garg & Singh, 2018). Daha
sonraki donemlerde finansal olarak bircok gelisme yasanmis, farkli kuruluslar, arastirmacilar ve devletler
tarafindan bu terim tekrar tekrar kullanilarak farkli sekillerde ele alinmistir (Hung, Parker & Yoong, 2009).
Yasadigimiz ¢agda finansal okuryazarlik kavraminin 6nemi daha da artmistir. Bunun nedeni, her kesimden insani
dogrudan veya dolayh sekilde etkileyen bir beceriye evrilmesi olarak gosterilebilir. Finansal okuryazarlk ile ilgili

tanimlara bakildiginda bu durumu gérmekteyiz. Literatiirde bir¢ok finansal okuryazarlik tanimi oldugunu ancak
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kabul goren tek bir tanim Uzerinde uzlasma olmadigini séylemek mimkiindir (Remund, 2010; Samiloglu,

Kahraman ve Bagci, 2016; Garg ve Singh, 2018).

Finansal okuryazarhgi en kisa sekilde bireyin finansi kavrayabilme ve anlayabilme becerisi olarak tanimlayabiliriz
(Kilhg, Ata ve Seyrek, 2015). Bu tanima benzer kisa ve 0z bir tanimlama yapan Huston (2010) ise finansal
okuryazarhgl bireyin etkili finansal kararlar alabilme yetisi olarak ifade etmistir. Kim (2001)’'de “insanlarin
guinimiz modern toplumsal yasamda hayatta kalabilmek icin gerekli olan temel bilgi” seklinde yaptig
tanimlama ile finansal okuryazarligi beceriden ¢ok 6grenilmesi gereken bir bilgi olarak ifade etmistir. Finansal
okuryazarlik alaninda birgok ¢alisma yapmis ve alana katki sunmus arastirmacilardan Lusardi ve Mitchell (2014)
ise finansal okuryazarlk kavramini, finansal konularda plan yapabilen, tasarruf, para biriktirme, borglanma,
emeklilik ve diger finansal olgulari yonetme konusunda gerekli beceri ve donanima sahip olma sireci olarak
tanimlamaktadir. Literatirdeki finansal okuryazarlik tanimlarina bakildiginda mali planlamalar, parayi kontrol
etme ve ybnetme, hesaplama yapabilme, gelecekle ilgili finansal kararlar alabilme becerisi gibi kavramlarin
ortak noktalar oldugunu séylemek mimkiindir. Bu noktada akla gelen bir soru finansal okuryazarligin neden
onemli oldugudur? Ya da bireylerin finansal okuryazarlik diizeylerinin yiksek veya disik olmasinin ne gibi bir
6nemi vardir? Bu sorulara makul cevaplar vermek finansal okuryazarligin bireyler, toplumlar veya devletler
acisindan gerekliligi ve gliniimizde bir tercihten ¢ok zorunluluk oldugunu ifade etmek noktasinda 6énemlidir.
Bugiin geldigimiz noktada finansal araglarin gesitliligi artmis, bireysel yatirimlar ¢ogalmis (altin, déviz, borsa,
kripto para vb.), insanlar geleceklerini glivence altina alma konusunda daha bilingli veya finansal agidan
gelecekleri konusunda endise duyma gibi birtakim tavirlar sergileyebilmektedir. Finansal okuryazarlik ile ilgili
yapilan bazi ¢alismalar pek ¢ok insanin temel finans ve ekonomi konularindan habersiz olmasi sebebiyle mali
acidan zorlandiklari, ciddi ve geri donlist olmayan hatalara siriklenebileceklerini ifade etmektedir (Lusardi ve
Mitchell, 2011; Mihalcova, Csikosova ve AntoSovd, 2014; Amonhaemanon ve Isaramalai, 2020). Yine Mandell
(2006)’'da finansal okuryazarlk dizeyinin dustkligu veya eksik olmasi durumunda hem bireylerin hem de
finansal piyasalarin dizenin bozulabilecegini bu sebeple bireylerin 6nemli kararlari dogru sekilde alabilmeleri
icin yeterli seviyede finansal okuryazarlik bilgisine sahip olmasi gerektigini ifade etmistir. Yeterli diizeyde
finansal okuryazarlik bilgisine sahip olan toplumlarin ekonomilerin de olumlu sonuglar almasi (Bagci ve Arabaci,
2019) da bu durumu desteklemektedir. Ekonomik buhranlar ve krizler sonrasi bazi lilkeler finansal okuryazarlig
bir devlet politikasi haline getirerek finansal okuryazarlk egitimi vermektedir (Taylor & Wagland, 2013; Alkaya
ve Yagli, 2015). Ayni durum ulkemiz icinde gecerlidir. Finansal okuryazarlik dizeyi yiksek bireyler yetistirmek
hem cagimizin bir gerekliligi hem de Ulkenin refahi ve zenginligi icin 6nemli bir faktér olabilir. Bu noktada
bireylerin finansal okuryazarlik diizeylerinin artirilmasinda takip edilmesi gereken yol finansal egitim vermektir
(Alkaya ve Yagli, 2015). Finansal okuryazarlik, bireylerin ekonomik kararlarini bilingli bir sekilde almalarinda
Ustbilissel becerileri kullanmalarini da gerektirir (Antonietti, vd., 2016). Clnkl bireylerin finansal bilgi ve
becerileri etkili bir sekilde kullanabilmesi, disiinme sireglerinin farkinda olmalariyla yakindan iliskilidir. Bu
noktada, finansal okuryazarlik egitiminin basarili olmasi igin bireylerin diisiinme sureclerini tanima ve yonetme

kapasitesini, yani Ustbilissel farkindaligi da gelistirmek 6nemlidir.
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Ustbilis ve Ustbilissel Farkindahk

Ustbilis, bireyin disiinme siirecinin ve bilgiyi nasil yapilandirdiginin farkinda olmasidir. Bireylerin diisiinme
sureci Uzerinde diisinmelerinin ortaya ¢ikisi Antik déneme kadar uzansa da Ustbilis kavram olarak 1970’lerden
itibaren egitim psikolojisi alaninda calismalar yapan arastirmacilar tarafindan ele alinmistir (Sahinkaya, Oztiirk &
Albayrak., 2021). Bu arastirmacilarin dnciilerinden biri olan John Flavell (1976) Ustbilisi, bireyin kendi bilissel
sureglerinin hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu bilgiyle bilissel sureglerini denetlemesi ve diizenlemesi olarak
tanimlamistir.  Ustbilis bireyin kendi bilissel siireclerinin &zelliklerini, yapisini ve isleyisini igsel olarak
gozlemlemesi anlamina da gelmektedir (Kurdal & Kaplan, 2023). Bu sireglerin farkinda olan bireylerin
ustbilissel becerilerinin yiiksek oldugu gériilmektedir (Demircioglu, 2006). Ustbilissel becerileri yiiksek olan
bireylerin, diisiinme siireglerini kontrol etme yetenekleri yani Ustbilissel farkindaliklarinin da yiiksek oldugu
belirtilmistir (Reeve & Brown;1985). Ustbilissel farkindaligi yiiksek olan bireylerin kendi &grenmelerini
planlamada daha basarili olduklari yani 6grenmeyi Ogrenmede Ust dlizey becerilere sahip olduklar
goriilmektedir (Cakiroglu, 2007). Ogrencilerin Gstbilissel becerilerini gelistirmek icin 6gretmenlerin de stbilissel
becerilere sahip olmasi ve bu becerileri 6grencilerine aktarmasi gerekmektedir (Kili¢ & Oztiirk, 2022). Ustbilissel
becerilerin etkili agidan kullanildigi alanlardan birisi de finansal okuryazarliktir (Plummer, 2021). Glnlik
yasamda bulyilk dnem tasiyan finansal okuryazarlk, bireylerin glinlik yasamlarini etkileyecek bilingli, rasyonel

kararlar alabilmeleri igin ihtiya¢ duyduklari son derece 6nemli bir beceridir (Jerrim, vd., 2022).
Finansal Okuryazarlik ve Ustbiligsel Farkindalik

Finansal okuryazarlik, bireylerin finansal bilgiye erisme, bu bilgiyi analiz etme ve gesitli finansal kararlar alirken
bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanma yetenegi olarak tanimlanir (Cole, vd., 2009). Bu baglamda, Ustbilissel
beceriler finansal okuryazarlik dizeyini belirlemede kritik bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir (Delavande, vd.,
2008). Ustbilis, bireylerin kendi diisiinme siireclerini tanima, izleme ve diizenleme yetenegidir (Oztiirk, Akkan &
Kaplan, 2020). Finansal karar alma sireclerinde Ustbilissel farkindaligi yiiksek olan bireylerin, bilgiye daha etkin
bir sekilde erisebildigi, alternatifleri daha dikkatli degerlendirebildigi ve uzun vadeli finansal planlar yaparken
daha stratejik hareket edebildigi gorilmektedir (Lusardi, vd., 2017). Nitekim, yapilan arastirmalar da bu durumu
desteklemektedir. Mufioz-Murillo, Alvarez-Franco ve Restrepo-Tobdn (2020) tarafindan yapilan bir calismada,
ustbilissel becerilerin finansal okuryazarligin 6nemli bir belirleyicisi oldugu vurgulanmistir. Ozellikle finansal bilgi
edinme ve bu bilgiyi kullanma yeteneginde Ustbilissel siireglerin etkili oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde,
Lusardi ve digerlerinin (2017) calismasi da Ustbilissel becerilerin finansal okuryazarligin temel teorik
belirleyicilerinden biri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, 6gretici pozisyonunda bulunan bireylerin
Ustbilissel yeteneklerinin yliksek olmasi, onlarin finansal okuryazarlk bilgilerini aktarma potansiyellerini de
artirmaktadir. Delavande, Rohwedder ve Willis'in (2008) calismalarinda belirttigi gibi, bilissel yetenek ile
finansal okuryazarlik arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir ve bu iliski Ustbilissel becerilerin finansal bilgi
ogretme siirecinde kritik bir rol oynadigini gdstermektedir. Bu bulgular, finansal okuryazarhgin sadece bilgiye

sahip olmayi degil, bu bilgiyi nasil kullanacagimizi bilmemizi de gerektirdigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla,
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Ustbiligsel farkindahgi ve becerileri yuksek bireyler, finansal okuryazarliklarini daha etkili bir sekilde kullanarak

finansal givenliklerini artirabilirler.

Finansal okuryazarlik ile ilgili literatiir incelendiginde yapilan galismalarin son 20 yil icerisinde yogunlastig
gorilmektedir. Yapilan ¢alismalarin farkl meslek gruplari ve kitlelere yonelik oldugunu séylemek mimkinddar.
Arastirmalarda kullanilan 6rneklemler arasinda isletmelerin (Brown vd., 2006), yatirimcilarin (Abreu ve Mendes,
2010), hane halkinin (Atkinson ve Messy, 2012; Bonte ve Filipiak, 2012; Disney ve Gathergood, 2013),
akademisyenlerin (Oztiirk ve Demir, 2015) ve {iniversite 6grencilerinin (Adeleke, 2013; Alakaya ve Yagli, 2015;
Ansong ve Gyensare, 2012; Bagci ve Arabaci, 2019; Baris, 2016; Chinen ve Endo, 2012; Cam ve Barut, 2015;
Danisman, Sezer ve Giimiis, 2016; Er, Temizel, Ozdemir ve S6nmez, 2014; Ergiin, Sahin ve Ergin, 2014; Kilig, Ata

ve Seyrek, 2015; Temizel ve Bayram, 2011; Samiloglu, Kahraman ve Bagcl, 2016) oldugunu gérmekteyiz.

Literatirde yer alan ¢alismalarda bireylerin finansal okuryazarlik dizeylerinin gesitli demografik degiskenlere
(cinsiyet, yas, meslek grubu, is tecrbesi vb.) gore farklilasip farkhilasmadigi ayrica arastirilan énemli bir konu
bashgidir. Lusardi, Mitchell ve Curto (2010) yapmis olduklari calismada genclerin finansal okuryazarlk
diizeylerinin disik seviyede oldugunu ve bu duslkligiin sosyo-demografik yapi ile iligkili oldugunu tespit
etmislerdir. Benzer sekilde Sarigiil (2014)'de Universite 6grencilerine yonelik yaptig ¢alismada, 6grencilerin
genelinde dislik diizeyde bir finansal okuryazarhk oldugunu, kiz 6grencilerin ise erkek 6grencilere gére daha
dustik dizeyde bir finansal okuryazarlik bilgisine sahip oldugunu saptamistir. Kilig vd. (2015) ise 480 6grenci
Uzerinde yaptigl ¢alismada 6grencilerin finansal okuryazarlik diizeylerinin genel basari oranini %48 olarak
bulmustur. Bunun yaninda erkek 6grencilerin finansal okuryazarlik dizeylerinin kiz 6grencilere gére daha
yuksek oldugunu tespit etmislerdir. Yurt disi literatirde benzer sonuclara rastlamaktayiz. Batil dlkelerde
yapilan birgok ¢alismada genel olarak erkeklerin finansal okuryazarlk dizeylerinin kadinlardan daha yiliksek
oldugu sonucuna ulasiimistir (Almenber ve Save Soderbergh, 2011; Cole, Sampson & Zia, 2008; Monticone,

2010; Lusardi ve Mitchell, 2009; Worthington, 2004).

Yine ilgili literatdr incelendiginde finansal okuryazarlik diizeyinin ebeveynlerin egitim durumlarina (Jorgensen ve
Savla, 2010), temel finansal okuryazarlik bilgisine sahip olanlar ve olmayanlar (Roji, Lusardi & Alessie, 2011),
bireylerin gelir diizeylerinin disik veya yiiksek veya egitim diizeylerinin disik ve yiksek olmasi (Almenberg &
Soderbergh, 2011) gibi degiskenlere gore de farkliik gosterdigini tespit eden calismalara rastlanmaktadir.
Yurtici literatliri incelendigine o6gretmenlerin finansal okuryazarliklarinin ve Ustbilissel farkindaliklarinin
incelendigi herhangi bir calismaya rastlanmadigini sdéylemek mimkindir. Ancak yurtdisi literatiriinde
O6gretmenlerin finansal okuryazarlik diizeylerine yonelik yapilan bazi ¢alismalara (Sawatzki & Sullivan, 2017;
Zulaihati, Susanti ve Widyastuti, 2020) rastlanmistir. Ogretmenlerin finansal okuryazarlik diizeylerinin ve
Ustbilisel farkindaliklarinin arastirilmasi konusu bazi agilardan 6énem arz etmektedir. Clinkii 6gretmenler bir
Ulkenin gelecek nesillerini yetistiren ve bu nesillerin kazanacagi niteliklerin 6nemli tedarikgileridir. Bu sebeple
dgretmenlerin gerekli donanim, bilgi ve becerilere sahip olmalari biiyiik bir 6neme sahiptir. Ogretmenler, sahip
olduklari yeterlik ve bilgilerini 6grencilerine aktararak zincirleme bir reaksiyonun fitilini atesleyen kisilerdir. Bu

zincirleme reaksiyonun iyi yonde veya koétl yonde olmasi da 6gretmenlerin nitelikleri ile yakindan iliskilidir. Bu
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nedenle 6gretmenlerin finansal okuryazarlik duzeylerinin ve st biligsel farkindaliklarinin yeterli seviyede
olmasi, yetistirecekleri 6grencilerinin de bu agilardan iyi olmasini saglayabilir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin
finansal okuryazarlik ve Ust bilissel farkindalik diizeylerinin ne seviyede oldugunun tespiti noktasinda literatiire

katki saglayacagi disinilmektedir.
Bu ¢alismanin arastirma sorulari asagida belirtilmistir.

1-) Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarhk tutum ve davranislari ile Ustbilissel farkindaliklari ne
dizeydedir?

2-) Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlk tutum ve davranislari “cinsiyet”, “yas”, “kredi karti kullanma
durumu” ve “birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” degiskenine gore farklilasmakta midir?

3-) Ortaokul 6gretmenlerinin Ustbiligsel farkindaliklari “cinsiyet”, “yas”, “kredi karti kullanma durumu” ve
“birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” degiskenine gore farklilagmakta midir?

4-) Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik dizeyleri ile Ustbilissel farkindaliklar arasinda anlamh bir

iliski var midir?

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari ve veri analizine iliskin bilgiler verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yéntemlerinden biri olan iliskisel arastirma modeli kullanilmistir. iliskisel arastirma
modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi belirleyerek neden-sonug iliskisine iliskin ipuglari elde
etmeyi amacglamaktadir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Genel olarak kisi, bu olaylar hicbir sekilde
degistirmeye calismadan, dogal olarak meydana gelen olaylar arasinda var olabilecek iliskileri bulmak ve
tanimlamak igin arastirma yapar (Buyukoztiirk vd., 2020). Bu calismada ortaokul 6gretmenlerinin finansal
okuryazarlik tutum ve davranislari ile Ustbilissel farkindaliklari arasindaki iliskinin incelenmesi amaclandigi igin
iliskisel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmada, nicel veriler Firat-Durdukoca ve Aribas (2019) tarafindan
gelistirilen “Ustbilissel Farkindalik Olgegi” ile Sarigiil (2015) tarafindan gelistirilen “Finansal Okuryazarlik Tutum

vy

ve Davranis Olcegi” nin ortaokul dgretmenlerine uygulanmasiyla elde edilmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin verileri 2023-2024 egitim- 6gretim yilinda Tirkiye’nin Kuzeydogusunda yer alan bir ilde resmi
ortaokullarda gorev alan 394 ortaokul 6gretmeninden toplanmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde uygun
ornekleme yonteminden yararlaniimistir. Uygun 6rnekleme, en az maliyetle en yliksek diizeyde katilimciya
ulasmak amaciyla kullanilabilmektedir (Fraenkel vd., 2015; McMillan ve Schumacher, 2014). Calismaya katilan
ogretmenlerin tamami il ve ilce merkezlerinde yer alan devlet okullarinda gorev yapmaktadir. Calismaya katilan

ortaokul 6gretmenlerinin 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozelliklerine iliskin Bilgiler

Degisken Gruplar N %
Cinsiyet Kadin 180 45,7
Erkek 214 54,3
Yas 22-30 156 39,6
30-40 166 42,1
40-50 52 13,2

50-60 20 51
Brans Fen Bilgisi Ogrt. 62 15,7
Matematik Ogrt. 58 14,7
Sosyal Bilgiler Ogrt. 50 12,7
Tiirkce Ogrt. 50 12,7
ingilizce Ogrt. 60 15,2
Din Kulttrd ve Ahlak Bilgisi 58 14,7

Ogrt.

Diger 56 14,2
Toplam 394 100

Tablo 1'deki verilere dayanarak arastirmaya katilan Ogretmenlerin 214’Unlin (%54,3) erkek oldugu ve
katilimcilarin 166’sinin (%42) 30-40 yas araligindan oldugu sonucuna varilabilir. Brans gruplari icinde en fazla

katihmin oldugu grubun 62 kisi ile (%15,7) Fen Bilgisi Ogretmenleri oldugu séylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Firat-Durdukoca ve Aribas (2019) tarafindan gelistirilen “Ustbilissel
Farkindalik Olcegi” ile Sarigiil (2015) tarafindan gelistirilen “Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olcegi”

kullanilmigtir.

Ustbilissel Farkindalik Olgegi

Firat-Durdukoca ve Aribas (2019) tarafindan gelistirilen lcek 275 &gretmen adayina uygulanmistir. Olgekteki
secenekler “Hicbir zaman”dan “Her zaman” secenegine dogru derecelendiriimis olup olgek besli likert
tipindedir. Olcek 18 maddeden ve “kisisel farkindalik”, “organizasyonel farkindalik” ve “yargisal farkindalik”
olmak lizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgekten toplamda alinabilecek en diisiik puan 18, en yiiksek puan ise
90 olarak hesaplanmistir. Arastirma kapsaminda, 6l¢egin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik katsayisi “kisisel farkindalk”
boyutu i¢in .78, “organizasyonel farkindalik” boyutu icin .85, “yargisal farkindalik” boyutu icin .79, ve dlgegin
timii icin .91 olarak hesaplanmistir. Olcekteki maddelere 6rnek olarak, “Bir konuya ¢alismaya baslamadan énce
o konunun gliclik derecesini sorgularim”, “bir konuya c¢alisirken bildiklerim ve bilmediklerimi kendime sorarim”,
“Verilen bir gérevi tamamlamak igin ne kadar zaman ve kaynaga ihtiya¢c duyacagimi arastirirrm”, “bir problemi

¢6zmek icin en dogru yolun hangisi olduguna karar verebilirim” maddeleri verilebilir.
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Finansal Okuryazarhk Tutum ve Davramis Olcegi

Sarigiil (2015) tarafindan gelistirilen dlgek 407 Universite 6grencisine uygulanmistir. Olgek iki bélim seklinde
olusturulmus ve olgegin secenekleri bir bélimde “tamamen katiliyorum” dan “hi¢ katilmiyorum” a, diger
bolimin secenekleri ise “her zaman” dan “higcbir zaman” a dogru derecelendirilmis olup begsli Likert tipindedir.
Olgek 14 maddeden ve “harcama”, “tutum”, “algl” ve “ilgi” olmak lizere dért alt boyuttan olusmaktadir.
Olgekten toplamda alinabilecek en diisiik puan 14 en yiiksek puan ise 70 olarak hesaplanmistir. Arastirma
kapsaminda, olgegin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik katsayisi “harcama” boyutu igin .78, “tutum” boyutu igin .76,
“algr” boyutu icin .78 ve dlgegin timii icin .72 olarak hesaplanmistir. Olcekteki maddelere érnek olarak, “para

ile ilgili konular karmasiktir”, “finansal planlama ve biitce ¢ok parasi olanlar igin gereklidir”, “alisveris yapmak

mutlulugum icin cok dnemlidir”, “bir sey satin alirken finansal durumumu dikkate alinm” maddeleri verilebilir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 27.0 paket programi kullanilmistir. Eksik dolduruldugu tespit edilen formlar veri
setinden cikarilmistir. Verilerinin normal dagilip dagilmadigini tespit etmek amaciyla aritmetik ortalama,
ortanca deger, varyasyon katsayisi, histogram grafigi, carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Verilerin
dagilimini normallik varsayimi karsiladigi belirlenmistir. Arastirma verileri degerlendirilirken betimsel istatistik
(frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma) verilerinden faydalaniimistir. Verilerin analizinde t-testi,
tek yonlu varyans analizi (ANOVA) ve korelasyon analizi uygulanmistir. Arastirmada, p<.05 anlamhlik dazeyi
esas alinmistir. Coklu karsilastirma testleri kullanilirken grup biylklikleri ve homojenlik varsayimi dikkate
alinmistir. Varyanslarin homojenliginin saglandigi durumda ise Tukey kullanilmistir. Grup sayisi ¢ok oldugunda
Tukey az oldugunda Bonferroni testi kullanilmistir. Grup buyukliklerinin ¢ok farkh oldugu durumlarda
Hochberg’s GT2; az farkh oldugunda Gabriel testinden yararlaniimistir. Varyanslarin esit olmadigl durumlarda
ise Games-Howell testinden yararlanilmistir. Testlerin segiminde Field (2013) referans alinmistir. Etki btytkluga
yorumlanirken Cohen’in (2007) kesim noktalari referans alinmistir. Buna goére 0.01-0.05 arasi distik; 0.06-0.137

arasi orta; 0.138 ve Uzeri ise blyuk etki olarak degerlendirilmistir.

Olgeklerin givenirligini belirlemek icin Cronbach Alpha degerlerinin hesaplanmasinda SPSS 27.0 programi
kullanilmistir. Verilerin normallik dagilimini kontrol etmek amaciyla tanimlayici istatistik analizi uygulanmis ve
normal dagilimin saglandigi gortlmustiir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin tanimlayici istatistik degerleri Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2: Olceklerin Tanimlayici istatistik Degerleri

Olgek Ortalama ss. Carpiklik Basiklik
Ustbilissel Farkindalik 3,6576 0,60 -,060 -,192
Olgegi
Finansal Okuryazarhk 2,4577 0,67 ,375 -,368

Tutum ve Davranis Olgegi
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BULGULAR

Ortaokul égretmenlerin finansal okuryazarhk tutum ve davranislari ile iistbilissel farkindahk diizeylerine

iliskin bulgular

Ogretmenlerin Ustbilissel farkindalik ile finansal tutum ve davranis diizeylerine iliskin bulgular Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3: Ogretmenlerin Ustbilissel Farkindalik ve Finansal Tutum ve Davranis Diizeylerine iliskin Bulgular

Olgek n X ss
Ustbilissel Farkindalik Olgegi 394 3,6576 ,60
Finansal Okuryazarlik Tutum 394 2,4577 ,67

ve Davranis Olgegi

Elde edilen bu veriler dogrultusunda, Tablo 3 incelendiginde ortaokul dgretmenlerin Ustbilissel Farkindalik

Olcegine verdikleri cevaplarin genel ortalamasinin *=3,6576 oldugu gorilmektedir. Bu durum, ortaokul
ogretmenlerinin olgcekte yer alan istbilissel farkindalik ifadelerine “genellikle” diizeyinde cevap verdiklerini

gostermektedir.

Tablo 3’de yer alan 6gretmenlerin Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olcegine verdikleri cevaplar

incelendiginde, cevaplarin genel ortalamasinin Jf=2,4577 oldugu gorilmektedir. Bu durum, ortaokul
o6gretmenlerinin 6lgekte yer alan finansal okuryazarlik tutum ve davranis ifadelerine “cok nadiren” diizeyinde

cevap verdiklerini gbstermektedir.

Ortaokul égretmenlerin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin “cinsiyet”, “yas”, “brans”, “kredi karti
kullanma durumu” ve “birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” degiskenlerine gére incelenmesinde elde

edilen bulgular

Ortaokul Ogretmenlerinin, cinsiyet (Tablo 4), yas (Tablo 5), kredi karti kullanma durumu (Tablo 6) ve
birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz? (Tablo 7) degiskenlerine gore finansal okuryazarlk tutum ve davranis

puanlarina iliskin bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 4: Ortaokul Ogretmenlerinin Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranislarinin Cinsiyetlere Gére Karsilastiriimasi

Levene Testi

F p t sd p Guven Araligi n2

Finansal 16,44 ,000 -1,012 385,450 ,312 -0,20 0,06 0,003
Okuryazarlik Tutum
ve Davranis Olgegi

Tablo 4’te varyanslarin homojenligi varsayimi icin yapilan Levene testi sonucunun anlaml oldugunu
gostermektedir (F=16.44, p=.000). Bulgular, varsayimin ihlal edildigini ortaya koydugu icin raporlamada bu

durum goz 6niinde bulundurulmustur. Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin
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cinsiyete gore farkhlasip farklilagsmadigini tespit etmek igin yapilan t-testi sonuglari cinsiyete gére anlamh bir

farkliligin olmadigini géstermektedir (t(385,450)=-1,012, p=.312, [-0,20, 0.06], n2=0.003).

Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin yas degiskenine gore farkhlasip
farkhlagsmadigini tespit etmek igin tek yonli varyans analizi yapiimistir. Yapilan analiz sonucunda varyanslarin
homojen olmadig gorilmistir (Levene(3,390)=3.776, p=.011). Field (2013), ANOVA’nin robust bir test
oldugunu ve varyanslarin homojen olmadigi durumlarda da kullanilabilecegini ifade eder. Bulgular Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 5: Ortaokul Ogretmenlerinin Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranislarinin Yas Degiskenine Gére incelenmesi

Kareler sd Kareler F Ortalama p n? Fark
Toplami Ortalamasi Farki (1-J)
Gruplar 3,948 3 1,316 3,012 ,030" 0.02
arasl
Grup igi 170,43 390 ,437
Toplam 174,38 393
22-30y- 3.133 .014* 22-30y. >50-60y.
50-60y.
30-40y.- 4,148 .000* 30-40 y.>50-60y.
50-60y.
40-50y-- 3.869 .004* 40-50y.>50-60 y.
50-60y.
* p<.05

Tablo 5 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin yaslarina gore
anlamh bir bicimde farklilastigi anlasilmaktadir (F(3, 390)=3.012, p=.030, n2=.02). Etki blayuklGgi degeri disik
dizey bir etkiye isaret etmektedir. Coklu karsilastirma testi sonuglari 22-30 yas ve 50-60 yas kiyaslamasinda 22-
30 yas lehine ve anlaml bir farklilhg! ortaya koymaktadir (1-J=3.133, p=.014). Benzer sekilde 30-40 yas ve 50-60
yas arasinda da anlaml bir farklilik oldugu ve bu farkin 30-40 yas grubunda yer alan 6gretmenler lehine oldugu
gorilmektedir (I-J= 4.148, p=.000). Benzer sekilde 40-50 yas ve 50-60 yas arasinda da anlaml bir farkhlik oldugu
ve bu farkin 40-50 yas grubunda yer alan 6gretmenler lehine oldugu gortlmektedir tespit edilmistir (1-J=3.869,
p=.004).

Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin kredi karti kullanma degiskenine goére
farkhlasip farkhlasmadigini tespit etmek icin bagimsiz 6rneklem t testi analizi yapiimistir. Bulgular Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6: Ortaokul Ogretmenlerinin Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranislarinin Kredi Karti Kullanma Degiskenine Gére

incelenmesi
Levene Testi
F p t sd p Guven Araligi n2
Kredi Karti 4.412 .036 241 392 .810 -.206 .264 0.0001

Kullanma
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Tablo 6 varyanslarin homojenligi varsayimi igin yapilan Levene testi sonucunun anlamh oldugunu
gostermektedir (F=4.412, p=.036). Bulgular, varsayimin ihlal edildigini ortaya koydugu igin raporlamada bu
durum goz onlinde bulundurulmustur. Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin
kredi karti kullanma degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek i¢in yapilan t-testi sonuglari kredi
karti kullanimina gore anlamli bir farkhihgin olmadigini géstermektedir (t(392)= ,241, p=.810, [-.206, .264],
n2=0.0001).

Ortaokul  Ogretmenlerinin  finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin  birikimlerinizi  nasil
degerlendiriyorsunuz degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini tespit etmek icin tek yonll varyans analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda varyanslarin homojen oldugu goérilmistir (Levene(4,389)=.833, p=.474).

Bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7: Ortaokul Ogretmenlerinin Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranislarinin Birikimlerinizi Nasil Degerlendiriyorsunuz
Degiskenine Gore incelenmesi

Kareler sd Kareler F Ortalama p n? Fark
Toplami Ortalamasi Farki (I-J)
Gruplar 7,035 4 1,759 4,088 ,003* 0.04
arasl
Grup igi 167,353 389 ,430
Toplam 174,388 393
Doviz-TL 5.163 .013* Doviz>TL
Borsa- 6.145 .001* Borsa>Doviz
Doviz
Borsa-TL 4.869 .004* Borsa>TL
* p<.05

Tablo 7 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlk tutum ve davranislarinin birikimlerinizi
nasil degerlendiriyorsunuz degiskenine gore anlamh bir bicimde farklilastigi anlasilmaktadir (Fua, 389)=4.088,
p=.003, n2=.04). Etki blyukliglu degeri diustk dizey bir etkiye isaret etmektedir. Coklu karsilastirma testi
sonuglari Déviz ve TL kiyaslamasinda doéviz lehine ve anlamli bir farkhihg ortaya koymaktadir (I-J=5.163, p=.013).
Borsa doviz kiyaslamasinda borsa lehine ve anlaml bir farkliligi ortaya koymaktadir (I-J=6.145, p=.001). Benzer

sekilde borsa TL kiyaslamasinda borsa lehine anlamli bir farklihigi ortaya koymaktadir (1-J=4.869, p=.004).

Ortaokul égretmenlerin iistbilissel farkindaliklarinin “cinsiyet”, “yas”, “kredi karti kullanma durumu” ve

“birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz” degiskenlerine gére incelenmesinde elde edilen bulgular

Ortaokul 6gretmenlerinin, cinsiyet (Tablo 8), yas (Tablo 9), kredi karti kullanma durumu (Tablo 10) ve
birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz? (Tablo 11) degiskenlerine gore Ustbilissel farkindalik puanlarina iliskin
bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 8: Ortaokul Ogretmenlerinin Ustbilissel Farkindaliklarinin Cinsiyetlere Gére Karsilastiriimasi

Levene Testi

F p t sd p Guven Araligi n2

Ustbilissel .976 324 -.656 375.460 .512 -.16 .08 0.001
Farkindalik Olgegi
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Tablo 8 varyanslarin homojenligi varsayimi igin yapilan Levene testi sonucunun anlamh olmadigini
gostermektedir (F=.976, p=.324). Bulgular, varsayimin ihlal edilmedigini ortaya koydugu icin raporlamada bu
durum gbz 6ninde bulundurulmustur. Ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklarinin cinsiyete gore
farkhlasip farkhlasmadigini tespit etmek icin yapilan t-testi sonuglari cinsiyete gore anlamli bir farkhhgin

olmadigini gostermektedir (t(375.460)= -.656, p=.512, [-0.16, 0.08], n2=0.001).

Ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklarinin yas degiskenine gore farkhlasip farklilasmadigini tespit
etmek icin tek yonli varyans analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda varyanslarin homojen oldugu

gorulmustir (Levene(3,390)=2.463, p=.062). Bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Ortaokul Ogretmenlerinin Ustbilissel Farkindaliklarinin Yas Degiskenine Gére incelenmesi

Kareler sd Kareler F Ortalama p n? Fark
Toplami Ortalamasi Farki (1-J)

Gruplar 2,490 3 ,830 2.3 .077 0.02

arasi

Grup igi 140,688 390 ,361

Toplam 143,178 393

Tablo 9 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklarinin yas degiskenine gére anlaml bir
bicimde farklilasmadigi ve etki bluyuklugu degerinin dusiik bir dizeyde oldugu anlasiimaktadir (F(3, 390)=2.3,
p=.077, n2=.002).

Ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklarinin kredi karti kullanma degiskenine goére farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek icin bagimsiz 6rneklem t testi analizi yapilmistir. Bulgular Tablo 10’da

sunulmusgtur.

Tablo 10: Ortaokul Ogretmenlerinin Ustbilissel Farkindaliklarinin Kredi Karti Kullanma Degiskenine Gére

incelenmesi
Levene Testi
F p t sd p Glven Aralig n2
Kredi Karti .005 942 -3.402 39.159 .002* -0.59 -0.15 0.03
Kullanma
* p<.05

Tablo 10 varyanslarin homojenligi varsayimi igin yapilan Levene testi sonucunun anlamli olmadigini
gostermektedir (F=.005, p=.942). Bulgular, varsayimin ihlal edilmedigini ortaya koydugu icin raporlamada bu
durum goz oninde bulundurulmustur. Ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklarinin kredi karti
kullanma degiskenine gore farkhlasip farklilasmadigini tespit etmek igin yapilan t-testi sonuclari kredi karti
kullananlarin lehine anlamli bir farkliligin oldugunu géstermektedir (t(39.159)= -3.402, p=.002, [-0.59, -0.15],
n2=0.03).
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Ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklarinin birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz degiskenine
gore farklilagip farklilagmadigini tespit etmek igin tek yonli varyans analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda

varyanslarin homojen oldugu gorilmustir (Levene(3,390)=2.463, p=.062). Bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11: Ortaokul Ogretmenlerinin Ustbilissel Farkindaliklarinin Birikimlerinizi Nasil Degerlendiriyorsunuz Degiskenine Gére

incelenmesi
Kareler sd Kareler F Ortalama p n? Fark
Toplami Ortalamasi Farki (I-J)
Gruplar ,822 4 ,205 .561 .691 0.006
arasl
Grup igi 142,356 389 ,366
Toplam 143,178 393

Tablo 11 incelendiginde ortaokul 6&gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklarinin  birikimlerinizi  nasil
degerlendiriyorsunuz degiskenine goére anlamli bir bicimde farkhlasmadigi ve etki buyukligi degerinin dusik bir
diizeyde oldugu anlasilmaktadir (F(4, 389)=.561, p=.691, n2=.006).

Ogretmenlerin finansal okuryazarliklari ile iistbilissel farkindaliklari arasindaki iliskiye yonelik bulgular
Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislari ile Ustbilissel farkindaliklari arasindaki

iliskiye ait Pearson korelasyon analiz sonuglari tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12: Ortaokul Ogretmenlerinin Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranislari ile Ustbilissel Farkindaliklari Arasindaki iligki

Olgek Ustbilissel Farkindalik

Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranig 312"

Tablo 12'deki korelasyon analizi, ortaokul &gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglar ile
Ustbiligsel farkindaliklari arasinda pozitif, anlamli, orta dizeyde iliski oldugunu ortaya gikarmistir (r= .312; p<

.01).

TARTISMA ve SONUC

Finansal okuryazarlik son yillarda &nemi artan beceriler arasinda gosterilebilir. Ozellikle diinyada ve lilkemizde
son birkag yilda yasanan ekonomik gelismeler finansal okuryazarlik kavraminin daha da dikkat cekmesine sebep
olmustur. Ustbilis, bireylerin diisiinme siireglerini, bilgiyi nasil yapilandirdigini ve nasil kullanacagini bilincli bir
sekilde fark etmesi, yani bilissel faaliyetlerinin farkinda olmasi durumu olarak tanimlanabilir. Bu noktada
Ustbilisin, finansal okuryazarlik beceresinin tamamlayicisi konumunda oldugunu séylemek mimkdinddr. Cinki
bireyin finansal okuryazarlk becerisini kullanirken bunu bilingli ve farkindaligi yiiksek sekilde kullanmasi birey

icin cok daha yararh olacaktir.

Bu calisma ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik dizeyleri ve Ustbilissel farkindalik dlzeyleri
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir. Calisma kapsaminda elde edilen sonuglar asagida tartisilarak bazi

degerlendirmeler yapilmistir.
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Ogretmenlerin Ustbilissel farkindalik ile finansal okuryazarlik tutum ve davranis diizeylerine iliskin yapilan
analizler neticesinde 6gretmenlerin Ustbiligsel farkindalik dlgegine verdikleri cevaplarin “genellikle” diizeyinde
oldugu, finansal okuryazarhk tutum ve davranis olgegine verdikleri cevaplar incelendiginde ise “cok nadiren”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar kapsaminda ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindalik
dizeylerinin, finansal okuryazarlik tutum ve davraniglarina gore daha yiiksek seviyede oldugu sdylenebilir.
Literatir incelendiginde, elde edilen bu bulgunun, literatiirle paralellik gosterdigi goérilmektedir. (Antonietti,
vd., 2016; Plummer, 2022; Silinskas, Ahonen & Wilska, 2021). Ogretmenlerin finansal okuryazarlik becerilerinin
diisiik olmasinin birkag nedeni olabilir. Oncelikle, dgretmenlik meslegi finansal bilgi ve beceriler gerektiren bir
alan olmadigindan, bu konuda egitim veya tesvik genellikle sinirlidir (Plummer, 2022). Ayrica, Turkiye'de
finansal egitim sisteminin yetersizligi, bireylerin bu becerileri kendi ¢cabalariyla 6grenmelerine neden olmaktadir
(Kihg, Ata & Seyrek, 2015). Sabit maash bir meslek grubunda yer alan 6gretmenlerin finansal risk alma ve
yatinim yapma konularinda daha temkinli davranmalari da bu duruma katki saglayabilir (Kiso & Hershey, 2016).
Son olarak, kiltirel ve toplumsal yapi, finansal bilgi paylasimini sinirlamakta ve bireylerin bu alandaki gelisimini
engelleyebilmektedir (Danisman, Sezer & GuUmuis, 2016). Bu faktorler, 6gretmenlerin finansal okuryazarlik
becerilerinin dusik olmasinin temel nedenleri olarak degerlendirilebilir. Plummer (2022), c¢alisan yetiskin
bireylerin Ustbiligsel farkindaliklari, finansal yeterlilikleri ve finansal okuryazarliklari arasindaki iligkiyi incelemek
amaciyla yaptigi ¢alismasinda da bireylerin Ustbilissel farkindaliklarini yiksek, fakat finansal okuryazarlik ve
finansal yeterliliklerini daha diisik seviyede tespit etmistir. Bunun sebebi olarak, bireylerin mesleki
gerekliliklerinden dolayi Ustbiligssel farkindaliklarini gelistirmeye yoénelik daha fazla deneyime sahip olmalari
gosterilebilir. Ogretmenler ise 6grenme ve dgretme siireglerinde siirekli olarak kendi diisiinme ve problem
¢0zme stratejilerini degerlendirme, 6grencilerin 6grenme sireclerini takip etme ve gerekli durumlarda
midahale etme gibi Ustbilissel becerileri kullanmak zorundadirlar. Bu durum, onlarin Gstbilissel farkindaliklarini
yuksek tutmalarina katki saglamis olabilir. Buna karsin, finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin
gelistirilmesi, 6gretmenlerin mesleki egitimlerinde genellikle 6ncelikli bir konu olarak ele alinmamaktadir.
Bundan dolayi finansal okuryazarlik, cogunlukla bireysel ilgi ve kisisel deneyimle gelisen bir alan oldugundan,
O0gretmenlerin bu alandaki bilgi ve becerileri Ustbiligsel farkindaliklarina kiyasla daha sinirl kalmis olabilir. Bu
baglamda, finansal okuryazarligin bireyin glinlik hayatinda aldigi finansal kararlar etkiledigi distintldigilinde,
bu beceriyi Ustbilissel farkindalkla desteklemek daha bilingli ve etkin kararlar alinmasini saglayabilir

(McWilliams, 2022; Marriott, 2018). Calismamizin bulgulari da bu teoriyi destekler niteliktedir.

Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi
kontrol edilmis ve yapilan analizler neticesinde ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve
davranislarinin cinsiyete goére anlamh bir farklihk gostermedigi sonucuna ulasiimistir. Literatlr incelendiginde
Danisman, Sezer & GuUmuis (2016)'Gn yapmis olduklari ¢alismada elde ettikleri sonuglar, cinsiyet degiskeni
noktasinda yapilan bu calisma ile paralellik gosterirken, yapilan diger pek ¢ok calisma ile (Baris, 2016; Chen ve
Volpe, 2002; Dvorak ve Hanley, 2010; Er, Temizel, Ozdemir & Sénmez, 2014; Furtuna, 2007; Kilig, Ata & Seyrek,
2015; Samiloglu, Kahraman & Bagci, 2016; Worthington, 2006) paralellik goéstermemektedir. Bu sonug,

cinsiyetin finansal okuryazarlik tzerinde tek basina belirleyici bir faktor olmadigini ve diger bireysel, mesleki
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veya sosyoekonomik degiskenlerin daha etkili olabilecegini gostermektedir. Benzer sekilde, Chen ve Volpe
(1998), cinsiyetin finansal bilgi diizeyinde bazi farkliliklar yaratsa da bu farkliliklarin genellikle bireylerin egitim
dizeyi ve mesleki deneyimleriyle iliskili oldugunu vurgulamistir. Lusardi ve Mitchell (2014), finansal
okuryazarhigin gelistiriimesinde bireysel ¢abanin ve egitimin 6nemine dikkat g¢ekerken, calismalari cinsiyet
farkliliklarinin bu sirecte azaldigini ifade etmektedir. Ayrica, OECD (2020) raporu, cinsiyet farkinin finansal
davranislardan ¢ok tutumlarda ortaya ciktigini, bu nedenle bireylerin finansal becerilerini gelistirmek icin esit
firsatlara sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Worthington (2006) da cinsiyet farkinin kiltlrel baglamlara
gore degisiklik gosterebilecegini ve bu nedenle finansal okuryazarlik programlarinin daha kapsayici bir
yaklasimla hazirlanmasinin faydali olabilecegini belirtmistir. Bu dogrultuda, ¢alismamizin sonuglari, cinsiyet
farkinin finansal okuryazarlik Gzerinde sinirh bir etkiye sahip oldugu yoniindeki literatiir bulgularini

desteklemektedir.

Ortaokul oOgretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglarinin yasa gore farklilik gosterip
gostermedigi yapilan analizler neticesinde kontrol edilmis ve ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarhk
tutum ve davranislarinin yasa gore anlamh bir farklihk goésterdigi sonucuna ulasilmistir. Literatlre bakildiginda
yapilan bazi galismalarin sonuglari, elde edilen bu galismanin sonuglari ile paralellik gosterirken, bazi
calismalarin sonuglari ise benzerlik géstermemektedir. Ornegin, Chen ve Volpe (1998) yaptiklari ¢alismada 30
yas alti bireylerin finansal okuryazarlik ve finansal bilgi diizeylerinin 30 yas Usti bireylere gore distik oldugunu
tespit etmislerdir. Ayni sekilde Lusardi, Mitchell ve Curto (2010) da yaptiklari ¢alismada finansal okuryazarlk
dlzeyi ile yas degiskeni arasinda anlaml bir farkhlik tespit etmislerdir. Taylor ve Wangland (2009) ise yapmis
olduklari calismada finansal okuryazarlik ile yas degiskeni arasinda anlamh bir farkliik bulamamistir. Ayni
sekilde Danisman, Sezer ve Gumis (2016)'de benzer sekilde finansal okuryazarlik ile yas arasinda anlamli bir
farkhihk tespit edememistir. Yasin finansal bilgi diizeyi Gizerinde etkili oldugu literatiirde sik¢a vurgulanmaktadir.
Chen ve Volpe (1998), daha geng bireylerin finansal bilgi diizeylerinin daha diisik oldugunu belirtmis, Lusardi ve
arkadaslari (2010) ise yasin finansal okuryazarlik Uzerinde anlamh bir fark yarattigini ifade etmistir.
Calismamizda da benzer bulgular elde edilmis olup, bu durum, bireylerin yasla birlikte finansal deneyimlerinin

artmasiyla iliskilendirilebilir.

Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin kredi karti kullanma degiskenine goére
farkhhk gosterip gostermedigi yapilan analizler neticesinde kontrol edilmis ve ortaokul 6gretmenlerinin finansal
okuryazarlik tutum ve davranislarinin kredi karti kullanma degiskenine goére anlamli bir farkhhk gosterdigi
sonucuna ulasiimistir. Kilig, Ata ve Seyrek (2015) yapmis olduklari ¢calismada benzer sonuglara ulagsmislardir.
Ayni sekilde Baris ve Sahin (2018)’de finansal okuryazarlik ve kredi karti kullanma degiskenleri arasinda anlamli
bir farklilik bulamamistir. Yapilan bu galismalarin sonuglari bu ¢alisma ile paralellik géstermektedir. Ancak Kiran,
Cetinkaya-Bozkurt ve Tung (2018) ise yapmis olduklari ¢alismada finansal okuryazarlik ile kredi karti kullanimi
arasinda anlaml bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Kiran vd. (2018)’in elde ettigi sonuclar ise bu calismanin
sonuglari ile benzerlik géstermemektedir. Bu sonug, kredi karti kullaniminin bireylerin finansal okuryazarlik

diizeylerini etkileyen énemli bir degisken olabilecegini gostermektedir. Kilig, Ata ve Seyrek (2015), kredi karti
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kullaniminin bireylerin finansal farkindaliklarini artirabilecegini, ancak bilingsiz kullanimin finansal riskleri
artirabilecegini belirtmistir. Benzer sekilde, Lusardi ve Tufano (2015), bireylerin kredi karti borg yonetimi ile ilgili
bilgi dizeylerinin finansal okuryazarlkla dogrudan iliskili oldugunu vurgulamis ve kredi karti kullaniminin,
bireylerin finansal becerilerini gelistirme firsati sundugunu ifade etmistir. Marriott (2018) ise kredi karti
kullanan bireylerin finansal kararlarinda daha fazla biling gelistirme egiliminde olduklarini, ancak bu etkinin
finansal bilgi diizeyi ile dogru orantili oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, OECD (2020) raporu, kredi karti
kullaniminin bireysel farkindaligi artirmada etkili olabilecegini, ancak bu durumun bireyin finansal okuryazarlik
becerilerine bagh oldugunu ©ne sirmektedir. Calismamizin bulgular, kredi karti kullaniminin finansal
davraniglar tzerindeki etkisine iliskin literatlrle uyumlu olup, bireylerin bu alandaki biling ve bilgi diizeylerinin

artirilmasi gerektigini gostermektedir.

Ortaokul  Ogretmenlerinin  finansal  okuryazarlik tutum ve davranislarinin  birikimlerinizi  nasil
degerlendiriyorsunuz degiskenine gore farkllik gosterip gostermedigi yapilan analizler neticesinde kontrol
edilmis ve ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin birikimlerinizi nasil
degerlendiriyorsunuz degiskenine gore anlaml bir farklihk gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, finansal
okuryazarlik dizeyi yiksek bireylerin gelirlerini daha bilingli bir sekilde yonetme egiliminde olduklarini
gostermektedir. Kiso ve Hershey (2016), finansal farkindaligi yiiksek bireylerin, birikimlerini daha akillica
degerlendirme ve uzun vadeli kazang¢ saglama konusunda daha basarili olduklarini vurgulamistir. McWilliams
(2022) ise duzenli gelir elde eden bireylerin, finansal planlama yaparak geleceklerini giivence altina alma
egiliminde olduklarini ifade etmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin sabit gelir yapilariyla birikim yapma egilimleri, bu
literatir bulgulariyla uyumludur. Calismamiz, bireylerin birikim aliskanliklari ile finansal okuryazarlik diizeyleri
arasindaki pozitif iliskinin énemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Finansal okuryazarlk dizeyi iyi olan
bireylerin elde ettigi gelirleri iyi bir sekilde yonetebilme becerileri ile paralel oldugu disinildiginde, birikim
yapmalari ve birikimlerini daha mantikli kazang¢ saglayacak alanlarda degerlendikleri soylenebilir. Ortaokul
o6gretmenlerinin kazanclari kidem, es yardimi vb. bazi degiskenlere goére kiclk farkliliklar gosterse de
O0gretmenlerin geneli ayni gelir diizeyine sahiptir diyebiliriz. Diizenli ve sabit bir gelire sahip olan 6gretmenlerin
ileriye doniik birikimler yapmalari, kendilerinin ve ailelerinin geleceklerini garantiye almak istemeleri de
yadsinacak bir durum degildir. Bu noktada ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislari
ile birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz degiskeni arasinda anlamh bir farkllik ortaya g¢ikmasi da

ortismektedir diyebiliriz.

Ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlk tutum ve davranislari ile cinsiyet, yas, kredi karti kullanma ve
birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz degiskenleri arasindaki iliskiye yonelik degerlendirmeler yukarida
verilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda degerlendirilecek bir baska boyut ise ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel
farkindalik ile cinsiyet, yas, kredi karti kullanma ve birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz degiskenleri

arasindaki iliskidir. Bu iliskiye yénelik sonug ve degerlendirmeler asagida sunulmustur.

Ortaokul o6gretmenlerinin Ustbilissel farkindalklarinin cinsiyete gére farkhlik gosterip gostermedigi yapilan

analizler neticesinde kontrol edilmis ve ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklari ile cinsiyet degiskeni
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arasinda anlaml bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Bu sonug, Ustbiligsel farkindaligin cinsiyet agisindan
anlamli bir farklilik gdstermedigini ve bireylerin diisinme siireglerini yonetme becerisinin genellikle cinsiyetten
bagimsiz oldugunu ortaya koymaktadir. Aykut, Karasu ve Kaplan (2016) ile Alkan ve Acikyildiz (2020), cinsiyet
degiskeni ile Gstbilissel farkindalik arasinda anlamli bir iliski bulamamis, benzer sekilde Balta (2018) ve Kavas ve
arkadaslari (2023) da bu bulgulari desteklemistir. Ancak, Giil, Ozay-Kése ve Sadi-Yilmaz (2015), istbilissel
farkindalik ve cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulmus ve bu durumu kiiltirel ve bireysel farkliliklarla
aciklamistir. Calismamizin sonuglari, genel olarak literatlirdeki cogunlukla uyumlu olup, Ustbilissel farkindaligin

gelisiminde cinsiyetin belirleyici bir faktor olmadigini desteklemektedir.

Ortaokul 6gretmenlerinin Ustbiligsel farkindaliklarinin yas degiskenine goére farkhlik gosterip gostermedigi
yapilan analizler neticesinde kontrol edilmis ve ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklari ile yas
degiskeni arasinda anlamh bir farkhhk olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin Ustbiligsel
farkindalik diizeylerinin yas degiskenine bagl olarak anlaml bir farkhlik géstermedigini ve bu becerinin daha ¢ok
mesleki deneyim ve kisisel farkindalikla sekillendigini gostermektedir. Balta (2018) ve Durdukoca (2008) da
benzer bulgulara ulasmis ve yas degiskeninin Ustbilissel farkindalik tGizerinde etkili olmadigini belirtmistir. Ancak
Saban ve Saban (2008) ile Tuncer ve Kaysi (2013), yasin bu beceri Gzerinde etkili oldugunu 6ne silrerek, bu
farkliligin bireysel ve baglamsal faktorlerden kaynaklanabilecegini ifade etmislerdir. Calismamiz, Ustbiligsel

farkindalik diizeylerinin yasa bagli olarak degismedigini vurgulayan literatiirle blylk 6l¢clide uyum icindedir.

Ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklarinin kredi karti kullanma degiskenine gore farkhhk gosterip
gostermedigi yapilan analizler neticesinde kontrol edilmis ve ortaokul 6gretmenlerinin Ustbilissel farkindalklar
ile kredi karti degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, ortaokul
ogretmenlerinin Ustbilissel farkindaliklarinin kredi karti kullanimina bagh olarak farkhlastigini ve Ustbilissel
farkindalhigi yiksek bireylerin kredi karti kullanimlarinda daha bilingli davrandiklarini gdstermektedir. Henry,
Garbarino ve Voola (2013) ile Plummer (2022), Ustbilissel farkindaligin finansal davranislari etkiledigini ve kredi
karti kullaniminda daha stratejik kararlar alinmasina olanak sagladigini ifade etmektedir. Marriott (2018) ise
Ustbilissel becerileri gelismis bireylerin kredi karti borg yonetiminde daha dikkatli davrandiklarini vurgulamstir.
Yerli literattrde bu konuda sinirli ¢galisma bulunmasina ragmen, ¢alismamiz yurt disi literatirle uyumlu sonuglar

sunarak bu alanda yeni bir katki saglamaktadir.

Ortaokul 6gretmenlerinin Gstbilissel farkindaliklarinin birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz degiskenine
gore farkhhk gosterip gostermedigi yapilan analizler neticesinde kontrol edilmis ve ortaokul 6gretmenlerinin
Ustbilissel farkindaliklari ile birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz degiskeni arasinda anlamli bir farklihk
olmadigl sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, ortaokul o6gretmenlerinin Ustbilissel farkindalk dizeylerinin
birikimlerini degerlendirme bigimleriyle anlamh bir iliski goéstermedigini ortaya koymaktadir. Literatiirde,
Ustbilissel becerilerin bireylerin finansal kararlarini daha bilingli sekilde yonlendirdigini belirten ¢alismalar
mevcuttur (Kiso & Hershey, 2016; McWilliams, 2022). Ozellikle Kiso ve Hershey (2016), iistbilissel farkindalig
yuksek bireylerin finansal birikimlerini daha stratejik sekilde degerlendirdigini ifade ederken, McWilliams (2022)

bu durumun uzun vadeli finansal hedeflerde énemli bir rol oynadigini vurgulamistir. Ancak bu c¢alismanin
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bulgulari, bireylerin finansal birikim davranislarinin yalnizca ustbiligsel farkindalktan degil, diger faktérlerden de
etkilenebilecegini gostermektedir. Literatirde bu alandaki sinirli aragtirma dikkate alindiginda, ¢alismamiz bu

konuda yeni bir bakis agisi sunmaktadir.

Son olarak ortaokul 6gretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislari ile Ustbilissel farkindaliklari
arasinda bir iligki olup olmadigina yonelik sonug yapilan analizler neticesinde kontrol edilmis ve ortaokul
ogretmenlerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislari ile Ustbilissel farkindaliklari arasinda pozitif yonde,
anlamh ve orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum, Ustbilissel farkindaligin bireyin
disinme sireglerini etkin bir sekilde yonetmesine yardimci oldugunu ve bu siireglerin finansal kararlar
Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, Marriott (2018) ve McWilliams
(2022) de ustbilissel becerilerin finansal okuryazarlik siireglerini destekledigini vurgulamaktadir. Yukarida elde
edilen diger sonuglarda goz oniinde bulunduruldugunda finansal okuryazarlk tutum ve davranis ile Gstbiligsel
farkindalik arasindaki iliskinin varliginin akla yatkin bir sonug oldugu séylenebilir. Finansal okuryazarlik kavrami,
glinlik hayatta hemen her bireye lazim olan, 6zel sektor veya devlette calisan insanlar icin neredeyse
zorunluluk arz eden ve okullarda 6grencilere kazandirilmasi istenen bir beceri olarak mifredatlar da karsimiza
¢ikmaktadir. Finansal okuryazarlik, bireyin sonradan kazandigi ve bu kazanimi disiinme sireglerini devreye
sokarak gerceklestirdigi bir durum olarak ifade edilirse, Ustbiligssel farkindalikta tam olarak bu noktada siirece
dahil olmaktadir. Ustbilissel farkindaligi da insanin kendi diisiinme siiregleri (izerine disiinebilme yetenegi
olarak ifade edebiliriz. Bu baglamda Ustbilissel stireglerini iyi ydneten bireylerin, iyi bir finansal okuryazar olmasi
sirecinde kolaylk saglayacagl distnulebilir. Bu galismadan elde edilen sonuglarda bu yargiyi destekler
niteliktedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin finansal okuryazarlik becerilerini artirmaya yonelik mesleki gelisim
programlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Ozellikle, finansal okuryazarlik ve Ustbilissel farkindaligi bir arada
gelistiren egitim programlarinin, 6gretmenlerin hem bireysel hem de mesleki finansal kararlarini olumlu yénde
etkileyebilecegi distinilmektedir. Bu tir programlar, ayni zamanda Ogrencilerin finansal okuryazarlik

becerilerinin gelistiriimesine de katki saglayacaktir.

ONERILER

Bu calisma ortaokul 6gretmenleri ile gergeklestirilmistir. Finansal okuryazarlik tutum ve davranislari ile
Ustbilissel farkindalik arasindaki iliskinin bireyin daha 6nceki donemlerine yonelik arastiriimasinin faydali olacagi

soylenebilir.

Finansal karar verme siirecinde bireylerin kullandigl Ustbilissel disiinme stratejilerinin (izerine ¢alismalar

yapilmasi onerilebilir.

Finansal okuryazarlk tutum ve davranislari ile Gstbilissel farkindalik arasindaki iliskiyi bu ¢alismada yer verilen
degiskenler disinda (cinsiyet, yas, kredi karti kullanma ve birikimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz) farkh

degiskenler baz alinarak yapilmasi literatir icin faydah olabilir.
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Etik Metni: Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik
kurallarina uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirli ihlallerde sorumluluk yazarlara aittir. Makalenin

etik kurul izni Bayburt Universitesi/Yayin Etigi Kurulu tarafinca 30/05/2024 tarih, 144 sayili karari ile alinmistir.

Yazarlarin Katki Orani Beyani: Makalede yazarlarin ¢calismaya katki oranlari asagidaki tabloda verilmistir.

KATKI ORANI KATKIDA BULUNAN YAZAR(LAR)
Fikir ve Kavramsal Orgii 1.Yazar %50, 2.Yazar %50
Literatiir Tarama 1.Yazar %40, 2.Yazar %60
Yontem 1.Yazar %60, 2.Yazar %40
Veri Toplama 1.Yazar %45, 2.Yazar %55
Verilerin Analizi 1.Yazar %50, 2.Yazar %50
Bulgular 1.Yazar %50, 2.Yazar %50
Tartisma ve Yorum 1.Yazar %50, 2.Yazar %50

Finansal Destek: Bu ¢alismanin yazim siirecinde katki ve destek alinmamistir.
Bilgilendirilmis Onam Beyani: Calismaya katilan tiim katilimcilardan bilgilendirilmis onam formu alinmigtir.
Veri Kullanilabilirlik Beyani: Veri setlerine iliskin soru vb. i¢in, sorumlu yazar ile iletisime gegilmelidir.

Tesekkiir: Calismaya katki saglayan, yazarlar tarafindan tesekkiir edilmek istenen kisi, kurum, kurulus vb.

bulunmamaktadir.

Cikar Catismasi: Yazarlarin arastirma ile ilgili diger kisi, kurum ve kuruluslarla ve yazarlar arasinda herhangi bir

cikar catismasi bulunmamaktadir.
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Bu eser CC BY (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.tr) ile lisanslanmistir.

Sorumluluk Reddi/Yayinci Notu: Tim vyayinlarda yer alan ifade, goériis ve veriler yazarlar ve katkida
bulunanlarin gorusleridir. IJOESS ve/veya editor(ler), icerikte belirtilen herhangi bir fikir, yontem, talimat veya
Uriinden kaynaklanan kisiler veya milke yonelik zararlardan ve ihlallerden sorumlu degildir.
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