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oz

Bu calismada Tirkiye’de Liselere Gegis Sisteminde 2018 tarihinde uygulamaya koyulan ve su anda
da uygulanmakta olan sinav sistemi incelenmistir. Liselere gegiste uygulanan bu son sinav sistemi
iddiali bir sekilde uygulamaya koyulmustur. Ayrica bu c¢alismada Turkiye'deki liselere gegis
sinavlarina tarihsel bir perspektiften bakilarak glinlimiize kadar gelen uygulamalar incelenmistir.
Benzer sekilde liselere gegis ile ilgili olarak bazi Ulkelerdeki uygulamalara da yer verilmistir.
Orneklem Bati Karadeniz bdlgesindeki bir ortaokulun &grencilerinin girmis olduklari sinav
sonuglarinin arsivinden elde edilen ge¢mise déniik bes yillik verilerden olusmaktadir Orneklem
742 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin sinavda cevapladiklari farkh testlerden dogru
sayllari temel alinarak ¢oklu dogrusal regresyon anali yapilmistir. Bu g¢alismanin amaci farkli
alanlara ait ¢oktan se¢meli test sorularina verilen dogru cevaplarin sayisinin Tirkge dersi test
sorularina verilen dogru cevap sayilarini yordayip yordamadigini test etmektir. Bu analizlerde
hiyerarsik model kullanilmistir. Oncelikle ¢oklu dogrusal regresyon varsayimlari test edilmis ve
verilerin bu varsayimlari karsiladig1 dogrulandiktan sonra analizlere gecilmistir. Hiyerarsik modelle
yapilan bu analizlerde bes model olusturulmustur. Olusturulan bu bes modelin de Tirkge
testindeki dogru cevaplari istatistiksel olarak yordama giicine sahip oldugu bulunmustur.
Bununla birlikte soézel derslerin yaninda sayisal derslerin testinde dogru cevaplanan soru
sayllarinin da Tirkge testindeki dogru cevap sayilarin yordadigi bulunmustur. Bu bulgular
testlerde sorulan soru tarzlarinin yani anlamaya yoénelik hazirlanan sorularin testin genelinde
birbirleriyle uyumlu oldugunun gostergesi olarak gorulebilir.

Anahtar kelimeler: Basariyi yordama, liselere giris streci, Tlrkge dersi basarisi, Liselere giris sinavi
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A RESEARCH ON HIGH SCHOOL ENTRANCE SYSTEM (HSES-LGS) EXAMS

ABSTRACT

This study examines the exam system that was introduced in 2018 and is currently being
implemented in the High School Entrance System in Tirkiye. This last exam system applied in the
entrance to high schools has been put into practice in an ambitious way. In addition, this study
examines the high school entrance exams in Turkiye from a historical perspective and examines
the practices up to the present day. Similarly, the practices in some countries regarding the
transition to high schools are also included. The sample consists of five years of retrospective
data obtained from the archive of the exam results of the students of a secondary school in the
Western Black Sea region The sample consists of 742 students. Multiple linear regression analysis
was performed based on the number of correct answers from different tests that these students
answered in the exam. The purpose of this study is to test whether the number of correct
answers given to multiple-choice test questions from different fields predicts the number of
correct answers given to Turkish test questions. A hierarchical model was used in these analyses.
First of all, multiple linear regression assumptions were tested and after it was confirmed that
the data met these assumptions, the analyses were started. In these analyses conducted with the
hierarchical model, five models were created. All of these five models were found to have the
power to statistically predict the correct answers in the Turkish test. In addition, it was found that
the number of questions answered correctly in the test of numerical courses as well as verbal
courses predicted the number of correct answers in the Turkish test. These findings can be seen
as an indication that the question styles asked in the tests, that is, the questions prepared for
understanding, are compatible with each other throughout the test.

Keywords: Predicting success, high school entrance process, Turkish course success, High school
entrance exam.
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GiRiS

Dil toplumsal kiilttri kusaktan kusaga aktaran dnemli bir temel iletisim aracidir. Bu aktarma isi de glinimiizde
egitim kurumlari araciligi ile gerceklesmektedir. insanin dogumdan 6lime hayati boyunca hem kisisel gelisme
hem de toplumsallasmasinda dilin énemi goéz ardi edilemez. Ayrica insanlar, toplumdaki sayginligini da dil
kullanma becerisi ile kazanir, zekalarini genellikle dil ile ortaya koyar. Bu sadece zekayla da sinirli kalmaz duygu
ve duisiincelerini de dili kullanarak karsisindaki kisi ya da kisilere gdsterir (Sagir, 2002:1). insanin saglikli
distinebilmesi, yakin ve uzak gevresindekileri dogru algilayabilmesi bu algiladiklari Gzerine yeni seyler insa
edebilmesi dili kullanabilme yetenegi ile dogrudan iliskilidir (Ergeng 1994:12). Bilimsel ¢alismalar 6grencilerin
dili etkili kullanmasinin farkli derslerdeki basarilarini olumlu yénde etkiledigini ortaya koymaktadir (Sahin,

2011).

Dil egitiminde iki ana sutun Uzerine oturmus dort alanda yetkinlik beklenir. Bunlar; anlama uzerine
temellenmis, dinleme ve okuma ve anlatma lizerine temellenmis, konusma ve yazmayi icerir (Sahin, 2011). Bu
temel yetkinlikleri kazanma ya da kazandirma isi ilkokulda ve ortaokulda yogunluklu olarak gerceklestirilip lise
ve Universitede de devam eder. Tazebay (2005:5) sinavlarda basarili olabilmek igin anlama yeterliginin Ust

diizeyde olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ulkemiz egitim sistemi icerisinde farkli alt sistemlerin oldugu devasa bir sistemdir. Sistemimizin genel amaglari
kisaca kanunlarda belirtildigi gibi iyi insan, iyi vatandas ve iyi isglici yetistirmektir. Bu da her tir ve diizeyde
planlanmis egitim 6gretim etkinlikleri ile gergeklestirilmektedir. Bu etkinlikler egitim programlari temel alinarak
gergeklestiriimektedir. Demirel (2005) egitim programinin 6gelerini amag, icerik, stire¢ ve 6lgme degerlendirme
olarak ifade etmektedir. Olgme degerlendirme okul diizeyinde sinif ici sinavlarla ve orta &gretim diizeyinde ise
genel olarak da Milli Egitim Bakanhginin hazirladigi Sinavlar araciligi ile yapilmaktadir. Liselere giris 6ncesi ulusal
dizeyde gergeklestirilen 6lgme ve degerlendirme 6 ana ders temel alinarak gerceklestirilmektedir. Bu dersler;
Matematik (MAT), Fen Bilimleri (FB), Tiirkce, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik (TCITA), Yabanci Dil (YD), Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisidir (DIKAB).

Liselere Gegis sinavi (LGS)

LGS i¢in basvurular yurt disindakiler harig, dijital sisteme kayith olan 6grenciler, bakanlk tarafindan, genel
olarak nisan ayinda yapilan merkezi bir sinava tabii tutulmaktadir. Sinavin yapilacagi yil 8.siniftan mezun
olabilme ihtimali olan 6grenciler basvuru yapabilmektedirler. Sinava girecekleri yerler mayis ayinda internet
Gzerinden velilere bildirilmektedir. Basvurular bilgisayar ortaminda, istege bagh ve lcretsiz

gerceklestiriimektedir.

Sinavin uygulanma sekli incelendiginde Liselere Gegis Sinav (LGS), Turkiye’de Milli Egitim Bakanhg (MEB)
tarafindan yapilmaktadir. Ulke genelinde Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri ve
Ozel Program ve Proje Uygulayan Ortadgretim Kurumlarina égrenci secmek ve yerlestirmek amaciyla sinav

yapilmaktadir. 8.siniftan mezun olacak/olan 6grenciler icin merkezi olarak, yiz yize, istege bagh, tcretsiz ve
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yilda 1 kez uygulanan bir sinavdir. Sinava katilamayan o&grenciler igin herhangi bir mazeret sinavi

uygulanmamaktadir. Ogrenciler sinava sadece mezun oldugu yil bir kez katilabilmektedir.

LGS, TEOG sinavinin yerine ge¢mis ve ilk kez 2017—- 2018 egitim—6gretim yili sonunda 2 Haziran 2018 tarihinde
uygulanmistir. Arastirmanin yapildigi 2023 yilina kadar da dizenli olarak her yil birer kez uygulanmistir. Sinav
alti temel ders igin; Tiirkge (TR), Matematik (MAT), Fen Bilimleri (FB), T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik (TCITA),
Yabanci Dil (YD) ve Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DIKAB) ortaokul son sinifta ve bir giinde iki farkli oturumda
yapilmaktadir. 1.oturum Sézel, 2.oturum Sayisal derslerden olusmaktadir. 1.oturumda, 20 TR, 10 TCIiTA, 10 YD

ve 10 DIKAB sorusu olmak iizere toplam 50 soru sorulmakta ve 75 dk. siire verilmektedir.

2.oturumda, 20 adet MAT ve 20 adet FB sorusu olmak Uzere toplam kirk soru sorulmakta ve 80 dk. siire
verilmektedir. 1.oturum (9.30 — 10.45) ile 2.oturum (11.30 — 12.50) arasinda 45 dakika ara verilmektedir. LGS,
ilgili derslerin ortaokul 8.sinif 6gretim programlarina ait ders kazanimlarini kapsayan, PISA ve TIMSS testleri
temel alinarak 6grencilerin akil ylriitme yetenegini test eden beceriyi esas alan sorulardan olusmaktadir. Yerine

uygulamaya koyulan TEOG sistemiyle karsilastirildiginda ¢ok farkh ve segici sorular icerdigi gorilebilir.

Liselere yerlestirmede kullanilan 6grenci tercihleri yerel ve ulusal tercihler olarak iki sekilde yapilmaktadir.
Liselere yerlestirme islemi, 6grencilerin LGS’de aldigi puan Ustlnlikleri ile Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Proje Anadolu imam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi tiirindeki liselere merkezi

yerlestirme ile gerceklestirilir.

LGS’de belirlenen esigini asamayan 6grenciler yerel okul tercihini kullanabilir. Bu adrese dayall bir tercihi ifade
etmektedir bulunabilmektedir. Ulusal dizeydeki sinavlara dayali olarak 6grenci almayan ortadgretim
kurumlarina yerlesmek icin yerel yerlestirmeyi tercih edebilmektedir. Yerel yerlestirme islemi, okullarin tiir(,
kontenjan sayisi, 6grencinin ikamet adresi, akademik basari, okula devam gibi kriterler dikkate alinarak

yaptimaktadir.
Liselere Gegis Sisteminin Tarihsel Siireci

Tirkiye'de liselere 6grenci segme ve yerlestirme sinavlari ilk kez 1955 yilinda uygulanip giinimuze kadar gesitli
farkhhklar gostererek devam etmektedir. Tiirkiye'deki tarihsel slreg¢ incelendiginde sirasiyla LGS, OKS, SBS,
TEOG ve yeniden LGS olarak siralanabilir. Her bir sistem bir 6ncekinden daha amaca uygun olma iddiasiyla
degistiriimesine ragmen, birbirlerine gore biiyik farkliliklar icermemekte ve benzer 6zellikler gbstermektedir.
Tirkiye’de segmeye dayali ortadgretime yerlestirme sinavlari 1955’te Maarif Kolejlerine giris sinavlari ile
baslamistir. Maarif Kolejleri; ilk énce istanbul, izmir, Eskisehir ve Konya’da acilmistir. Sinavla égrenci alan
ilkokullar olarak bilinen Maarif kolejlerinde fen ve matematik dersleri yabanci dilde verilmektedir (Glven,

2010).

Daha sonra 1964’de Ankara’da ilk Fen Lisesi acilmistir. 1982 yilina kadar Tirkiye’deki tek fen lisesidir. Ardindan
1982’den itibaren istanbul’dan baslayarak Tiirkiye’nin farkl yerlerinde bu liseler agilmaya baslamistir (Gir,

Celik, & Coskun, 2013).

1520



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 14, Issue: 54, 2023

1964'ten itibaren Fen Liselerine de sinavla 6grenci alinmaya baslanmis ve FLS (Fen Liseleri Sinavi) ilkokul 5.sinif
sonunda uygulanmistir. 1975ten itibaren Maarif Kolejleri ve sinavla 6grenci alan tiim okullar Anadolu Liselerine
donisturtlmistir. Bu durum gliinimuze kadar stregelmistir. 1997 yilina kadar Anadolu Liseleri 6grencilerini,
ilkokul 5.sinif sonunda merkezi olarak uygulanan Anadolu Liseleri Sinavi ile almistir. Sinavla Anadolu Liselerine
yerlegtirilen 6grenciler 1 yillik yogun yabanci dil hazirlik egitimine alinip ve ardindan da ortaokul ve lise egitimi

birlikte goriilmektedir.

1985’te Anadolu imam Hatip Liselerine sinavla &grenci alinmaya baslanmistir. AIHLS (Anadolu imam Hatip

Liseleri Sinavi) ilkokul 5.sinif sonunda merkezi olarak uygulanmistir.

1990 yilindan baslayarak Anadolu Ogretmen Liselerine sinavla dgrenci alinmistir. AOLS (Anadolu Ogretmen

Liseleri Sinavi) ilkokul 5.sinif sonunda uygulanmistir.

1997 — 1998 Egitim — 6gretim yilinda Tirkiye’de kesintisiz egitim sekiz yila ¢ikariimistir. 1998 yilina kadar ilkokul
5.sinifin sonunda yapilan ortaokul ve liselere yerlestirme sinavlari, 1998 yilindan itibaren 8.sinifin sonunda
liselere yerlestirme sinavlari olarak yapilmaya baslanmistir. Daha 6nce ayri ayri giris sinavlari ile 6grenci alan
liselere 1998 yilindan itibaren ortak yapilan merkezi sinavla 6grenci alinmistir. Kolej ismiyle agilan ve
gunimuzde Anadolu Lisesi olarak isimlendirilen bu okullar da 1998’e kadar 6grenciler ilkokul 5.sinifin sonundan
itibaren merkezi sinavla bu liselere girmekteydi. Kesintisiz sekiz yillik egitim uygulamasiyla birlikte Anadolu
Liselerinin ortaokul kismi kapanmistir. Bu liseler 1 yil hazirlik egitimi sonrasi 3 yil siren toplamda dort yillik lise
egitimi vermeye baslamistir. Bu uygulamanin bir sonucu olarak 6grenciler, sekizinci sinif sonunda Anadolu Lisesi

sinavina girmeye baslamiglardir.

Nitekim lise tirlerine 6grencilerin secilmesi 1955-1997 yillari arasinda dar katihml yapilan segme sinavlariyla
yapilmistir. Ancak lise tiir ve sayilarinin artmasi ile 1997 — 1998 egitim 6gretim yilinda Liselere Gegis Sinavi (LGS)

merkezi tek bir sinav olarak uygulanmaya baslamistir (Atilgan, 2018).

1998’de uygulanmaya baslanan LGS (Liselere Gegis Sinavi), Tirkiye’de uygulanan ilk genel merkezi sinav

sistemidir.

Bu diizenlemeler sonucunda Anadolu Liselerine yerlesmek igin sekizinci sinif sonunda sinava girmeye
baglamislardir. LGS, ilk kez 13.06.1998'de ilkdgretim 8.siniftan mezun olacak 6grencilere uygulanmistir. Yilsonu
puan ortalamasi dikkate alinmamistir. Kesintisiz egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla birlikte ilkogretim 8.siniftan
sonra girilen Fen Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri sinavlari da 2000 yilinda
uygulanan LGS kapsamina alinmistir. Bu siirecte Anadolu Liselerinin ortaokul kisimlari kapatiimistir. Liselere
Gegis Sinavi, son kez 2002—2003’te yapilmistir. Yerini Ortadgretim Kurumlari Segcme ve Yerlestirme Sinavi (OKS)

almustir.

2003’te Sosyal Bilimler Liseleri de ilkogretim 8.sinifin sonunda uygulanan LGS sinavi ile 6grenci almaya

baslamistir.2004’e kadar LGS adiyla devam eden sistem, Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Secme ve Yerlestirme
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Sinavi (OKS) olarak degistirilmistir. OKS’ye girecek 6grenciler alti, yedi ve sekizinci sinif konularindan sorumlu

olmuslardir. Bu sinavlarda; MAT, TR, Sosyal Bilimler ve FB derslerinden sorular sorulmustur.

OKS’de; 25 TR, 25 MAT, 25 FB ve 25 Sosyal Bilimler olmak Uzere 100 adet goktan seg¢meli test sorusu
bulunmaktadir. Sinav, tek oturum halinde ve 2 saat olarak uygulanmaktadir. OKS’de, farkl liselere girmek igin
farkh puan tirleri kullanilmaya baslanmistir. Bunlar; MAT ve FB agirlikli (sayisal) Puan ile TR ve MAT agirlikh (esit
agirhk) puanlaridir. Bu sinavda en diisiik 100 puan en yiiksek 500 puan alinabilmektedir. Herhangi bir puan
tiriinden 160 alti puan alan dgrenciler o tiirden tercih yapma hakki verilmemektedir. Ogrenciler en fazla 20
farkl lise tercihi yapabilmektedir. Ayrica OKS’den alinan basari Parasiz Yatililik ve Bursluluk sinavinin da yerine

gecmektedir.

Sadece OKS’den alinan puanla 6grencileri liseye yerlestirmenin okul 6grenmelerine ilgilerini ortadan kaldirdigi,
ogrencileri 6zel derslere ve dershanelere yoneldigi bunun sonucunda devamsizliklarin arttigi elestirileri 2007’de
OKS puanina ilaveten yerlestirmeye temel olan puanin %7’si ilkogretimdeki akademik basari puani eklenmistir.
OKS’nin goktan se¢meli sinav olmasi ve 6grenci basarisinin tek bir test ile dlgilmesinin sonucu olarak ortaya

¢ikan stres ve baski elestirileri OKS’nin 2009 yilinda degistirilmesine yol agmistir. (Atilgan, 2018).

8.siniftan mezun olacak 6grencilere uygulanan OKS, son olarak 08.06.2008 tarihinde uygulanmistir. Bu tarihten

sonra OKS’nin yerini Seviye Belirleme Sinavi (SBS) almistir.

SBS, ilk olarak 2007 — 2008 egitim ve 6gretim yili sonunda 6 ve 7. sinif 6grencilerine merkezi sinav olarak
uygulanmistir. 21.06.2008 tarihinde 6.sinif 6grencilerine, bir glin sonra 7.sinif 6grencilerine ve 1 yil sonra da,
06.06.20009 tarihinde 8.sinif sonunda mezun olacak 6grencilere uygulanmistir. 2009 yilindan itibaren SBS sinavi,
sadece 8. sinif 6grencilerine yonelik uygulanmaya baslanmistir. SBS sinavlarinda soru sayilari dagihmi soyledir.
TR sorusu 23, MAT soru sayisi 20, FB soru sayisi, SB soru sayisi 20 ve 17 Yabanci Dil derslerine ait bes farkl
dersten toplam 100 coktan se¢meli soru sorulmustur. Sorular, mifredatta var olan kazanimlara uygun bir
sekilde hazirlanmistir. SBS, her 6gretim yilinin sonunda uygulanmistir. 2010 yilina kadar davranis notunun da
yerlestirme puanina eklenmesi uygulamasini Danistay kaldirmistir. Boylece 2017 yilina kadar yapilan SBS ve
TEOG sinavlarinda, Liseye Yerlestirme Puanlarinin hesaplamasi, %70’i merkezi sinavda alinan puan ve %30

ilkdgretim Basari Puani seklinde yapilmistir.

SBS’nin yerini, 2014’ten sonra Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) almistir. TEOG sinavlariyla
birlikte batin sekizinci sinif 6grencilerinin sinava girmesinin zorunlulugu baslamistir. TEOG sinavlari hem ders
yazili sinav notunun belirlenmesinde hem de liselere yerlestirme puani hesaplamasinda kullanilmak (zere

uygulanmistir

TEOG sinavlari sirastyla TR, MAT, DIKAB, FB, TCITA ve YD olmak zere alti farkli temel dersten her iki egitim —
O0gretim doneminde birer defa asil olarak birer defa da mazeret sinavi olarak uygulanmistir. Milli Egitim

Bakanhg tarafindan yapilan bu sinavlar merkezi sekilde yapilmistir. Kisaca TEOG sinavlari, her iki donemde,
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ikiser glin ve bu giinlerin her birinde de Uger sinav olacak sekilde, toplamda 12 sinav olarak uygulanmigtir. 2014

yilinda Anadolu Ogretmen Liseleri de kapatiimistir.

2017 yilinda kaldirilan TEOG’un yerine liselere yerlestirmede %90’1 adrese dayali ve %10’u icin merkezi sinavla
liselere yerlestirme yapilmasi uygulamasina gecilmistir (Atilgan, 2018). 2017’den itibaren TEOG sinavlarinin
yerini Liselere Gegis Sistemi (LGS) almistir. LGS sinavlari halen kullanilmaya devam eden bir sistemdir. PISA ve
TIMSS testleri temel alinip mantik muhakeme yetenegini 6lgen beceri temelli merkezi bir sinav uygulamasina

gecilmistir.

LGS ikinci defa test sorularinin igerigi degistirilerek 2018 yilinda 02.06.2018 tarihinde 8.sinif sonunda mezun
olacak 6grencilere uygulanmistir. 6 ders temel alinarak beceri temelli sorular hazirlanmistir. TR, MAT ve FB igin
20 coktan secmeli soru sorulurken; YD, DIKAB ve TCITA derslerinden 10 coktan secmeli test sorusu
sorulmaktadir. Baska bir ifadeyle, s6zel alan dersleri 50 ¢oktan se¢meli test ve sayisal alan dersleri 40 ¢oktan

secmeli test olmak tzere toplam 90 sorudan olusmaktadir.

Kuzu, Kuzu ve Gelbal (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, sinavda alti temel ders icin hazirlanan toplam 90
soruluk bir sinavin basariy1 6lgmek icin yeterli olmadigi, bir dersi 6lgmek icin soru sayisinin her ders icin en az 20
sorudan olusmasinin gerektigi belirtilmistir. Ayrica, 155 dakikalik bir sinavin bir glinde gergeklesmesinin

ogrenciler agisindan yorucu olabilecegi diisintlmustir.

LGS puanlari ile tercih edilen lise tirleri su sekildedir. Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu
imam Hatip Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesidir. Daha dnceki uygulamalarda zorunlu olan liselere gegis
sinavlarindaki bu zorunluluk kaldirilmistir. Herhangi bir liseye yerlesemeyen ya da sinava katilmayan 6grenciler
ortaokul akademik basari puanina yasadiklari adrese gore Anadolu Liselerine, Mesleki ve Teknik Anadolu
Liseleri’ne, Sosyal Bilimler Liselerine ya da Anadolu imam-Hatip Liseleri'ne yerlestirilmektedirler. Merkezi
sinava girenlerin de yerel yerlestirme ile 6grenci kabul eden okullardan segme zorunlulugu vardir. Liselere
yerlestirmede Ogrenciler yerel yerlestirme icin en fazla 5 tane, en fazla 10 tercihi merkezi sinav ile grenci alan
okullardan ve en fazla 5 pansiyonlu okul tercihi olmak lzere toplam 20 okul tercih edebilmektedir. Yerel
tercihle 6grenci kabul eden okul seciminde ilk 3 okulun 6grencinin ikamet ettigi yerde olma sarti vardir.
Bununla birlikte Ayrica Ogrencilerin yerel tercihte benzer okul tirlerinden en fazla 3’tir. Birinci tercih
sonucunda bos kalan ya da kayit yaptirmayanlarin bos kalan kontenjanlari igin ikinci ek tercih ve nakil islemleri
yapiimaktadir. Ek yerlestirme ile 6zellikle nitelikli okullarda ortaya ¢ikan bos kontenjanlara 6grencilerin nakil ve

yerlesme imkani saglanmustir.
Bazi Ulkelerdeki Uygulamalar

Diinya Ulkelerinin egitim sistemlerinin en 6nemli slireclerinden biri de okul kademeleri arasi gegis strecleridir.
Bu gecis uygulamalari incelendiginde Ulkeler arasinda bazi farkliliklar gériilmektedir. Bazi Ulkeler, ortadgretime
gecis islemlerini sadece sinava dayali gergeklestirirken; bazi Ulkelerde ise 6grencinin akademik gegmisi,

becerileri, ilgi alanlari, yetenekleri, ders ya da diploma notu, adresi, 6gretmen goriisi, 6grencinin ilgi ve
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yetenekleri dikkate alinarak liselere gecis uygulamasi yapilmaktadir. ABD’de ortadgretime gegis sistemi
uygulamalari, eyaletlere gore farkhlagsmaktadir. Liseye gegisteki segenegin biri tlkemizdekine benzer sekilde
ikamet ettikleri yere yakin bir liseye yerlesebilmektir. Ya da yine tGlkemizdeki uygulamalara benzer sekilde sinav
sonucunda 6grenci alan liselere kayit yaptirabilmektedirler. ABD’de eyaletlerin birgogunda nitelikli devlet

okullari 6grencileri segerek almaktadir. Gur, Celik, & Coskun, 2013

GUgll bir merkezi yapiya sahip olan Cin’de beklenenin aksine bolgesel diizeyde pek ¢ok uygulama oldugu
gorulmektedir. Liseler, genel ve mesleki/teknik lise olmak lzere ayrismaktadir. Ortaokulu bitiren 6grenciler,
yerel uygulama olan giris sinavina girmektedir. Bu sinav sonuglari 6grenci mezuniyetleri igin kullanildigi gibi,
kaliteli okullarin 6grenci se¢mesi icin de kullanilmaktadir. Sinav ingilizce Cince ve matematik alanlarini

kapsamaktadir.

Japonya’da Genel lise, Meslek lise ve Cok programl lise olmak (zere (g tiir lise vardir. Lise tlrlerindeki
farklilasma acisindan tlkemizle benzerlik gostermektedir. Japonya’da 6grencilerin lise giris sinavlarina girmesi
gerekmektedir. Bu sinav; ingilizce, Fen Bilimleri, Japon dili ve edebiyati, matematik, sosyal bilimler alanlarin
kapsamaktadir. Liselere yerlestirmede, girilen sinavin basarisi 6nemli yer tutmaktadir. Bununla birlikte mezun

olunan bir alt egitim kurumundaki akademik basari da gbz 6niinde bulundurulmaktadir.

Rusya’da okullar akademik ve mesleki liseler olmak lizere ayrismaktadir. Rusya’da zorunlu dokuz yillik egitimi
sonunda bitiin 6grencilerin eyaletler genelinde yapilan bir bitirme sinavina girme zorunlulugu vardir. Sinavda
elde edilen basari durumuna gore 6grenciler genel veya meslek liselerine gitmektedirler (Gir, Celik, & Coskun,

2013).

Macaristan’da bir ya da birden fazla merkezi sinavlara girerek liselere gecis saglanir. Merkezi sinavlarda
matematik ve Macar dilinden sorular sorulur. Ogrenciler sinav sonuglarina gére okul secme hakkina sahiptir.
Her genel lise kendi 6zel kosullarini belirleyebilir. Basvurular bilgisayar izerinden yapilmaktadir. Yerlestirmede
merkezi sinavdan alinan puanlar ve 6grenci tercihleri temel alinir. Yerlestirmede okul ydneticisinin de karari

dikkate alinmaktadir. (Eurydice:2023)

isvicre’de Kantonlar, genel ve uzmanlik liseler igin kabul kosullarini diizenlemeden sorumludur. Karar,
ogrencilerin zorunlu egitimin sonundaki performansina ve kismen kabul sinavlarina, kabul gorismelerine

ve/veya 6grencinin ayrildigi okulun tavsiyelerine dayanmaktadir. (Eurydice:2023)

Yen Zelanda’da liseye geciste, yasanilan bolge géz 6niinde bulundurulmaktadir. Ogrencilerin liseye kayitlarinda
adrese dayali bir sistem uygulanmaktadir. Ancak okulun kontenjaninin bos kaldigi durumlarda baska
bolgelerden 6grenci kabul etmektedirler. Liselerin 6grenci kabul sartlari ve kontenjanlari hakkindaki bilgilere
dijital ortamda ulasilabilecegi gibi ylz ylze iletisimle de bu bilgilere 6grenciler ulasabilmektedirler. Ayrica
okullar bolge disindan 6grenci alimi ile ilgili batln bilgileri yerel basilan bir gazetede ilan etmek zorundadirlar.

(Polat, 2021).
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Alanyazin

Merkezi yerlestirme sinavlari ile ilgili alanyazin incelendiginde bu testlerdeki soru tarzini inceleyen g¢alismalarin
Bloom Taksonomisi Uzerine yogunlastigi gorilmektedir (Ari ve Gokler 2012; Dalak, 2015; Dursun ve Aydin-
Parim, 2014; Ozmen, 2005; Kala, 2015; Karaman ve Bindak, 2017; Keles ve Hacisalihoglu Karadeniz, 2015; Kégce
ve Baki, 2009; Ozer Keskin ve Aydin, 2011; Sénmez, vd., 2013; Topgu, 2017).

Daskafa’nin 2002 yilinda yaptigi ¢alismada 2000 ve 2001 yillari OKS ve 6zel okul sinavlarindaki matematik
sorulari incelenmis bazi matematik sorularinin miifredat digi ve dlgmek istenilen hedef davranislarin matematik
mufredatinda bulunmadigi belirlenmistir. Benzer sekilde, Kog, Yildirim ve Bal'in (2008) yaptiklari ¢alismada da
2003 ve 2004 OKS Fen Bilgisi sorulari mifredata uygunluk agisindan incelenmis ve sorularin %46’sinin mifredat
disi oldugu tespit edilmistir. Mifredat disi sorularin matematiksel diisiinme, genel kiiltur gibi grafigi anlama ve
yorumlama analiz edebilme ve degerlendirebilme gibi 6grenci yeteneklerini 6lgmeye yonelik oldugu ifade
edilmistir. Ayrica incelen yillar icinde Fen Bilgisi sorularina verilen dogru cevaplar incelendiginde 2003 yil igin
3,63 net ortalama bulunurken bu durum 2004 yilinda 4,7 net ortalamaya ulastigl bulunmustur. Disik dogru

cevaplama nedeni mufredat digi sorulan sorularla agiklanmaya galigiimistir.

Suliin ve Kozcu’nun (2005) yaptiklari calismada LGS'de c¢ikan grafik sorulari ele alip incelenmistir. Calisma
sonucunda 6grencilerin grafikleri anlama yorumlama ve iliskilendirme ile ilgili sorulara yanis cevap verdikleri
gorialmustar. Grafik sorularini algilama ve yorumlamanin yetersizliginin altinda yatan temel nedenin ise konuya
hakimiyetsizlik olabilecegini ifade etmiglerdir. Bunun altinda yatan nedenin ise anlamli 6grenmenin olmamasi

olabilecegini ileri sirmuglerdir.

Sahin’in 2006’da yaptigl calismada Tiirkge dersindeki yapilan okul sinavlarindaki basari ile Merkezi sinavlardaki
Tirkce testindeki basari arasinda pozitif bir iliski bulunmustur (Sahin;2006:123). Bu durum sinif basarisinin tGlke
basarisini etkilediginin bir gostergesi olarak algilanabilir. Bastiirk ve Tastepe’nin (2022) yaptigl calismada
Matematik dersi igin benzer sonuglar bulmustur. Bu ¢alismaya Goére TEOG sinavi puanlari ile Matematik
dersinden alinan yazili sinav puanlari birbiriyle uyumlu bulunmustur. Yine ayni g¢alismada 2017-2018 TEOG
sinavi ile 2018 LGS sinavi matematik sorularinda ¢6ziim asamalari bakimindan farkhhklar bulunmustur.

MEB(2018) LGS sorularinin birgok Ust diizey beceriyi ayni anda 6lgmeyi hedefledigini belirtmektedir.

Kirnap Dénmez ve Dede (2020) tarafindan yapilan arastirmaya gore, 2017-2018 matematik LGS test sorularinin
cogunlukla stratejik yetkinlik, kavramsal anlama ve mantiksal disinme yeterlik ile iliskili sorular oldugu
gorllmustir. 2019°da Ekinci ve Bal'in yaptigi arastirmada, LGS matematik sinavindaki test sorularinin
yenilenmis Bloom taksonomisine goére incelemislerdir. Bu arastirma sonucunda uygulama ve analiz edebilme
diizeyindeki test sorularindan olustugunu belirlemistir. Sarioglan, Dolu ve Sevim (2021) tarafindan yapilan
¢alismada yirmi yillik bir siireg icinde TIMSS sinav sorulari ile sekizinci sinif Merkezi Sinavi’nda sorulan toplam
130 fen sorusu TIMSS-2019 Bilissel Alanlarina gére analiz edilmis ve Fen Bilimleri sorularinin en ¢ok bilissel alan

o6grenmelerinde “bilme” ve daha sonra da “uygulama” alanini destekledigi bulunmustur. Sorularda daha az
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siklikta yer verilen basamaklarin “akil yiritme" alaninda oldugu ve sadece 2007 OKS ile 2019 LGS sinavlarinda

“genelleme” kategorisinde sadece birer soru soruldugu sonucuna ulasgilimigtir.

2018 yilinda ilki gergeklestirilen LGS sinavinin sayisal bélim siiresi 60 dakika olarak uygulanmistir. Bu nedenle
sayisal oturum igerisinde yer alan Matematik ve Fen Bilimleri testlerinin bos birakilma oranlarinin yiksek
oldugu tespit edilmistir (Ylziak & Arslan, 2021). Milll Egitim Bakanhg tarafindan yapilan degerlendirmeler
sonucunda Ogrencilerin sinavda hissettikleri, zaman baskisini azaltmak ve sorularin bos birakilma oranlarini
disirmek amaciyla sayisal béliime ayrilan toplam cevaplama siresi 60 dakikadan 80 dakikaya g¢ikariimistir

(MEB, 2018b).
Amag

Bu arastirmanin amaci 2018-2022 yillari arasinda her yil uygulanan ve beceri temelli sorulardan olusan Liselere
Yerlestirme Sinavi (LGS) sinavlarini yordamaktir. Bu baglamda 6grencilerin Tirkge dersinden okudugunu anlama
becerisi ile ¢dzebildigi sorulari yine okudugunu anlama becerisi ile ¢dzebildigi, MAT, FB, TCITA, YD ve DIKAB
sorularina ait dogru cevaplanan sorularin ne diizeyde yordayip yordamadigini incelenmistir. Bu sayede TR,
MAT, FB, TCIiTA, YD ve DIKAB derslerindeki akademik bilgisi yiiksek olmasina ragmen okuma ve okudugunu
anlama becerisi disiuk olan 6grencilerin puanlarinin bu sinavdan nasil etkilendigi ve okuma becerisinin soru

¢6zme Uzerindeki etkisi Uzerinde gikarim yapilabilir.
Onem

Tirkiye’de 6grenci basarisini 6lgmek igin ulusal ve yerel olmak lzere iki farkli sinav uygulanmaktadir. Ulusal
diizeydeki sinavlar liselere giriste, liniversiteye giriste ve meslege baslamada uygulanan sinavlardir. Bolgesel ya
da yerel olarak isimlendirilebilecek sinavlar ise okullarin yapmis olduklari sinavlardir. Her ne kadar ulusal
diizeydeki sinavlarin isminde “giris, segme, yerlestirme” gibi ifadeler olsa da basariyi 6lgme temelinde yapilan
sinavlardir. Bu ¢alismada ulusal diizeyde yapilan ve liselere giriste kullanilan sinavlar ele alinarak incelenmistir.
incelemenin 6nemi gegmise donik bes yillik bir siireci kapsamasindan kaynaklanmakla birlikte dogru
cevaplanan sinav sorularinin birbirlerini yordamasi ile ilgili alanyazin bir ¢alismanin bulunmamasindan
kaynaklanmaktadir. Tiirk¢e testindeki dogru cevaplanan sorulari diger derslerde cevaplanan sorular

yordayabilmekte midir? sorusuna cevap aramak da bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

YONTEM

Arastirmada betimsel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Tarama modelleri, ge¢cmisten
glinlimize kadar herhangi bir zaman dilimi icerisinde var olan bir olay ya da olguyu var oldugu sekliyle

betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2007).

Veri Toplama

Bu calismada kullanilacak veriler arsiv taramasi sonucunda elde edilmistir. Bu baglamda anket ve kisisel

gorislere yer verilmedigi icin etik kurul kararina ihtiya¢ duyulmamistir.
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BULGULAR

Bu baghk altinda g¢alisma grubunun ozellikleri, dagilimin normalligi testi, korelasyon testi, ¢oklu dogrusal

regresyon varsayimlarinin test sonuglari ve ¢coklu dogrusal regresyon sonuglarina yer verilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu Bati Karadeniz bolgesinde il merkezinde bulunan bir okul olusturmaktadir. Bu okuldan bes
yillik streg icerisinde 2018-2022 yillari arasinda toplam 789 6grencinin LGS sonuglari incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda bu sireg icerisinde 37 6grencinin sinavlara girmedigi tespit edilmis ve toplam 747 veri lzerinde
analizler gergeklestirilmistir. Asagida da belirtildigi gibi 5 veri ug degerler igerisinde oldugu bulunmus ve bu

veriler de analizden cikarilmistir. Analizler 742 veri lizerinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunun dagilimi

asagida Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklem Dagilimi

Degisken N %
Mezuniyet Yih 2018 Yil Mezunu 164 22,1
2019 Yil Mezunu 141 19,0
2020 Yih Mezunu 195 26,3
2021 Yih Mezunu 111 15,0
2022 Yil Mezunu 131 17,7
Cinsiyet Kadin 342 46,1
Erkek 400 53,9
Tirkiye %’lik dilim %18,60 ve alti 186 25,1
%18,61 ile %41,93 arasi 183 24,7
%41,94 ile %68,76 arasi 186 25,1
%68,77 ve Usti 187 25,2
Total 742 100,0

Orneklemin yillara gére dagilimi incelendiginde 2021 yili %15 ile en diisiik érneklemi olustururken 2020 yili ise
%26,3 ile en yiiksek drneklem grubunu olusturmaktadir. Ornekleme dahil olan sayi ise 742’dir. Orneklemin

%53,9’u erkek grubu olusturmaktadir. Orneklem grubunun ilk %25’lik diliminin Tiirkiye genelinde %18'lik dilime

girdigi, ikinci %25’lik dilimin ise Turkiye geneli %41,94’lik dilimin igine girdigi gérilmektedir.

Tablo 2. Dagilimin Normalligi Testi

N X Std. Deviation Skewness Kurtosis
TR Dogru 742 11,42 4,921 -,167 ,090 -,952 ,179
FB Dogru 742 10,22 5,108 ,091 ,090 -1,094 ,179
DIKAB Dogru 742 7,24 2,600 -,824 ,090 -,265 ,179
TCITA Dogru 742 6,40 2,895 -,415 ,090 -,965 ,179
MAT Dogru 742 5,22 3,983 1,064 ,090 ,991 ,179
YD Dogru 742 4,52 3,301 ,254 ,090 -1,213 ,179

Tablo 2 incelendiginde en fazla dogru cevaplanan sorular sirasiyla Tlrkce dersi icin 11,42 ortalama, Fen Bilimleri
dersi icin 10,22 ortalama bulunmustur. Din Kiiltirli ve Ahlak Bilgisi dersi icin 7,24 ortalama, T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢llUk dersi icin 6,40 ortalama bulunmustur. Matematik dersi igin ise 5,22 ortalama ve son olarak

Yabanci Dil ortalama 4,52 olarak bulunmustur.
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Carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda olmasi normal dagilima isaret etmektedir (Bulmer, 1979:124;
Cramer, 1997:146; George & Mallery, 2010:58; Hahs-Vaughn & Lomax, 2013:169). Yapilan normallik testi
sonucunda Skewness degerlerinin -,824 ilel,06 arasinda Kurtosis degerlerinin ise -1,213 ile ,991 arasinda

degistigi bulunmustur. Bu deger ise veri setinin normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir.

Coklu dogrusal regresyon varsayimlarinin test sonuglari asagida verilmistir. Regresyon analizinde 6rneklem
blylklGgi ile ilgili alanyazinda ¢ok farkh kurallari bulmak mimkindir. Field’e (2013; 467) gbre en yaygin
kullanilani modeldeki her tahmin edici degisken igin 10-15 verinin olmasi 6nerilmektedir. Bu calismada

orneklem biytkligu 742 oldugu gz 6niinde bulunduruldugunda bu varsayimin karsiladigi gérilmektedir.

Tablo 3. Degiskenler Arasi Korelasyon

Dogru Sayilar Turkge Matematik Fen Bil ink Tarihi Din Kaltara Yab Dil
TRTestir 1 ,586™" ,775"" ,775"" ,739"" ,680""
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 742 742 742 742 742 742
MAT Testi r ,586™ 1 ,646" ,478" ,430" ,593"
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 742 742 742 742 742 742
FBTestir ,775™ ,646™" 1 ,708"" ,653"" ,647""
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 742 742 742 742 742 742
TCiTATestir ,775™ ,478" ,708™" 1 ,740™" ,593™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 742 742 742 742 742 742
DIKAB Testi r ,739** ,430™ ,653"" ,740"" 1 ,560""
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 742 742 742 742 742 742
YD Testi r ,680™ ,593" ,647"" ,593*" ,560"" 1
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 742 742 742 742 742 742

Coklu dogrusal regresyon modelinde birden fazla tahmin edici degisken oldugu durumlarda degiskenler
arasinda miukemmel ¢oklu dogrusal iliski olmamasi 6nerilmektedir. Field (2013; 496) yordayicilar arasinda r>,8
veya ,9'dan buyik korelasyon katsayisina sahip olmamasi gerektigini ifade etmektedir. Yapilan analiz
sonucunda en biiyiik korelasyon katsayisi Fen Bilimleri, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Tiirkce derslerine
ait dogru cevaplanan sorular arasinda (r: .775) bulunmustur. Dogru cevaplanan sorular arasinda en disik
korelasyon ise Matematik dersi dogru soru sayilari ile Din Kiltiiri ve Ahldk Bilgisi dersi dogru soru sayilari
arasinda bulunmustur (r: ,430). Calismada kullanilan verilerin ¢oklu dogrusal iliski varsayimini da karsiladig
bulunmustur. Dogrusalligi test etmede kullanilan bir diger yontem ise VIF ve Tolerans degerlerinin
incelenmesidir. VIF degeri 10’dan bulylk olmasi ve Tolerans degerinin de .20’nin altinda olmasi durumunda
verilerde dogrusallikla ilgili bir problemin oldugunun goéstergesi olarak ifade edilmektedir (Field: 2013; 484).
Tirkce dersi dogru cevaplanan sorular igin dogrusallik testi VIF ve Tolerans degerleri hesaplanmistir. VIF
degerlerinin 1.718 ile 2.940 arasinda degistigi ve tolerans degerlerinin de .340 ile .582 arasinda degistigi

bulunmustur.
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Hatalar arasindaki seri korelasyonlari test eden Durbin-Watson testi O ile 4 arasinda degisen bir deger alabilir. 2
degeri artiklarin iliskisiz oldugu anlamina gelir. 2’den blylUk degerler negatif korelasyonu gosterirken 2’nin
altindaki degerler pozitif bir korelasyonu gosterir. Field (2013; 465) Cok tutucu bir genel kural olarak 1'den
kiicik ve 3’ten bliyik degerler verilerde problem oldugunun ifade etmektedir. Modelin Durbin Watson degeri

1.990 olarak bulunmustur.

29 vakanin standartlastirilmis artik degeri 2’nin lzerinde oldugu Casewise tablosunda goriilmistlr. Bu da tiim
orneklemin %3,91’ini olusturmaktadir. Bu bulgu da érneklemin %5’inin altinda (Field: 2013;458) bir vaka sayisi

oldugu igin modelin temsil yeterliligine sahip oldugu sdylenebilir.

Cook mesafesi, 6rneklemdeki katilimcilarin her birinin model tizerindeki genel etkisini 6lgen bir degerdir. Cook
ve Weisberg 1’den biyik degerlerin model tizerindeki bozucu etkiye sahip olabilecegini (Field: 2013;459) ifade
etmiglerdir. Calismada en kigik ve en biyik Cook’s distance degerleri .000 ile .050 arasinda degistigi

bulunmusgtur. Bu veri modeli bozabilecek katilimcilarin olmadigini géstermektedir.

Bagimsiz degisken sayisi 5 olan modelde p=.01 diizeyinde Mahalanobis mesafesinin 15.086’dan buyuk
olmamasi gerektigini ifade edilmektedir (Can; 2013: 257 ve Field: 2013;460). Bu modelde arastirmacilarin
buldugu Mahalanobis mesafe degerlerinin (22,528 ve 16,337 arasinda degisen) 5 vakada yiiksek olmasi

nedeniyle bu veriler analiz disi birakilmigtir.

Tablo 4. Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Model Degisken B SHp B t R R? AR? F
Sabit 7,640 ,242 31,613***

1 MAT Basari 724 ,037 ,586 19.686*** 286,344,344 3875327
Sabit 3,778 ,252 15,005%**

2 MAT Basari ,181 ,037 ,146 4,879%** ,783 ,631 ,270 586,136***
FB Basari ,656 ,029 ,681  22,702***
Sabit 2,027 ,243 8,358***
MAT Basari ,162 ,032 ,131 5,063***

3 FB Basari ,359 ,031 ,373 11,605*** 845,714,101 613,733%
TCITA Basari ,763 ,047 ,449 16,101%**
Sabit ,722 ,247 2,635**
MAT Basari ,163 ,030 ,132 5,375%**

4 FB Basari ,294 ,030 ,306 9,705*** ,861 ,741 ,027  528,052***
TCIiTA Basari ,522 ,053 ,307 9,886***
DiKAB Basarl ,484 ,055 ,256 8,846***
Sabit ,953 ,270 3,531%*
MAT Basari ,105 ,031 ,085 3,383***
FB Basari ,258 ,030 ,268 8,536***

> TCiTABa§ar| ,473 ,052 ,278 9,087*** 868 754,013 451,0357*
DIKAB Basarl ,438 ,054 232 8,126%***
YD Basari ,240 ,039 ,161  6,142%**

*p<.05, ¥*p<.01, *¥**p<.001

Tirkce dogru cevaplanan soru sayilarinin yordayicilarina iliskin ¢oklu lineer regresyon analizi Hiyerarsik
yontemle gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonuglari tablo 5'de 6zetlenerek verilmistir. Hiyerarsik yontemle 5
model olusturulmustur. Bes modelde de Tiirk¢e sorularinda dogru cevaplanan soru sayilarini istatistiksel olarak

anlamh bir sekilde yordayabilen bes degiskenin de kaldigi bulunmustur. Bir yordayici degiskenin sonucu
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yordama lizerinde 6nemli bir etkisi varsa B degerinin sifirdan farkli olmasi gerekmektedir (Field: 2013; 475). Bes

modelde incelendiginde bitliin yordayici degiskenlerin B degerlerinin 0’dan farkli oldugu gorilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde, butiin modellerin istatistiksel olarak p<.001 dizeyinde anlamlilik go6sterdigi
bulunmustur. Modeldeki degiskenlerin varyanstaki degisimi yordama glict dikkate alindiginda Tiirkge sorularina
dogru cevap vermeyi agiklama glciine sahip degiskenler birinci modelden baslayarak asagida aciklandigi sekilde

bulunmustur.

ilk olarak tek bir degiskenin kullanildigi birinci model incelendiginde bir biitiin olarak Tiirkce sorularinin
varyasindaki degisimin %34,4’(inl acikladigi bulunmustur. Sadece Matematik sorularina dogru cevap vermenin
ise varyanstaki degisimin %58,6’sini agiklama gliciine sahip oldugu bulunmustur. Bu bulgular istatistiksel olarak

p:0,001 diizeyinde anlamhlik géstermektedir.

Olusturulan ikinci modele Matematik dersindeki dogru cevaplanan sorularin yanina ek olarak Fen Bilimleri
dersinin dogru cevaplanan sorulari eklenmistir. Bu modelin bir bltiin olarak varyanstaki degisimin %63,1’ini
acikladigl bulunmustur. Bu modeldeki degiskenler tek tek incelendiginde varyanstaki degisimi aciklama guicleri
siraslyla Fen Bilimleri icin %68,1 ve Matematik icin ise %14,6 olarak bulunmustur. Bu bulgular istatistiksel olarak

p:0,001 diizeyinde anlamhlik géstermektedir.

Uglincii modele T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde dogru cevaplanan soru sayilari da eklenmistir.
Olusturulan bu model bir bitiin olarak varyanstaki degisimin %71,4’Un0 agikladigi bulunmustur. Modeldeki
degiskenler tek tek ele alindiginda sirasiyla T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik %44,9, Fen Bilimleri %37,3 ve
Matematik %13,1 dlzeyinde varyanstaki degisimi agiklama glicline sahip olduklari bulunmustur. Bu bulgular

istatistiksel olarak p:0,001 diizeyinde anlamhlik gdstermektedir.

Dordinct modele Din Kilttiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili dogru cevaplanan soru sayilari da eklenmistir.
Olusturulan bu model bir biitiin olarak varyanstaki degisimin %74,1’'ini agikladigi bulunmustur. Modeldeki
degiskenler tek tek ele alindiginda sirasiyla T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik %30,7, Fen Bilimleri %30,6 Din
Kaltirld ve Ahlak Bilgisi %25,6 ve Matematik %13,2 dlzeyinde varyanstaki degisimi aciklama gilicline sahip

olduklari bulunmustur. Bu bulgular istatistiksel olarak p:0,001 diizeyinde anlamlilik géstermektedir.

Olusturulan besinci modele son olarak Yabanci Dil dersi de eklenmistir. Bu modelde elde edilen sonuglar
yukarida da belirtildigi gibi tim degiskenlerin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde Tiirk¢e dersindeki varyansin
degisimini etkiledigi bulunmustur. Olusturulan bu model bir bitin olarak varyanstaki degisimin %75,4’(n,
acikladigi bulunmustur. Modeldeki degiskenler tek tek ele alindiginda sirasiyla T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢lluk %27,8, Fen Bilimleri %26,8, Din Klltlri ve Ahlak Bilgisi %23,2, Yabanci Dil %16,1 ve Matematik
%08,5 diizeyinde varyanstaki degisimi agiklama glicline sahip olduklari bulunmustur. Bu bulgular istatistiksel

olarak p:0,001 diizeyinde anlamlilik gbstermektedir.
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SONUG, TARTISMA ve ONERILER

Turkiye %’lik dilim ile Calisma Yapilan il’deki yiizdelik dilimler karsilastirildiginda Calisma yapilan il'deki basari
yuzdelik dilim ile benzerli gosterdigi icin ¢alisma grubundan elde edilen verilerin evrene genellenebilirligini de
gostermektedir. Bu durum da LGS sinavlarinda sorulan sorularin givenirliliginin yiksek oldugunun bir

gostergesi olarak agiklanabilir.

Liselere giris sinavlari tarihsel agidan incelendiginde 1955 yilindan baslayarak yerel ve daha sonrada ulusal
diizeyde ¢ok sayida farkli liselere 6grenci se¢me ve yerlestirme sisteminin denendigi goriilmektedir. Bu durum
siphesiz ki en etkili segme ve yerlestirme sistemi arayisindan kaynaklanmaktadir. Ancak literatiirde de

ogrencileri olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir.

Daskafa’nin (2002) Turkiye genelinde dogru cevap ortalamasi en distk olan derslerin Fen Bilgisi ve Matematik
testleri oldugunu belirtmektedir. Ancak bu ¢alismada Yabanci Dil dersi testi sorularinda cevaplanan dogru soru
sayisinin en dislik oldugu bulunmustur. Bu durum Daskafa’nin yapmis oldugu calismanin LGS 6ncesi sinavlar

Uzerinde galisma yapmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Bes yillik boylamsal bir inceleme sonucunda LGS’de sorulan sorularin Tirkge dersi sorularini diger derslerde
dogru cevaplanan sorularla agiklanabilecegi bulunmustur. Hiyerarsik model kullanilarak yapilan regresyon
analizi sonucunda ilk olusturulan modele sadece Matematik dersi dahil edilmis ve Tirkce testinde dogru
cevaplanan sorulari bagka bir ifadeyle Tiirkge dersi varyansindaki degisimin % %34,4’(inii agikladig1 gérilmustar.
Bu bulgu Tiirkce dersi ile Matematik dersi basarilari arasinda bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur. Baska bir

deyisle bulgu, Matematik testindeki basarinin Tirkcedeki basari etkilemektedir.

ikinci olusturulan model Hem Matematik testi dogru sayilari hem de Fen Bilgisi dersi dogru sayilari birlikte ele
alinmistir. Bu model yani iki sayisal dersin testinde cevaplanan dogru soru sayilari, Tlrkce testinde dogru
cevaplanan soru sayilarinin varyansindaki degisimin %63,1’ini acikladigi bulunmustur. Literatiir incelendiginde
Kog, Yildirnm ve Bal'in (2008) yaptiklari ¢alismada da 2003 ve 2004 OKS Fen Bilgisi sorulari cevaplama net
ortalamasi 5 ortalamanin altinda bulunmustur. Bu ¢alismada ise Fen Bilimleri testinde dogru cevaplanan soru
sayisinin Tirkce dersinin hemen arkasindan gelerek 10,22 olarak bulunmustur. Fen Bilimleri dersi dogru
cevaplanan soru sayilarini hem artmasi hem de bu test sonuglarinin ikinci modelde Tirkge dersi testi dogru
cevaplanan sorularin varyansindaki degisimi tek basina agiklama glici %68,1 olarak bulunmasi, LGS sorularinin
beceri temelli mantik ve muhakeme yetenegini 6lcen bir sinav oldugunun bir gostergesi olarak gorilebilir.
Ayrica sayisal derslerdeki basarinin sozel ders olan Tirkce dersindeki basariyi da etkiledigini model 2

bulgularina bakarak soyleyebiliriz.

Uglincii modeli inceledigimizde T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin de bu modele eklendigini gérebiliriz.
Bu (g ders (iki sayisal bir sozel) birlikte Tiirkce dersindeki dogru cevaplanan soru sayilarinin varyansindaki
degisimin %71,4’(inli agiklama giiciine ulastigi gériilmektedir. Modele {i¢iincii olarak eklenen T.C. inkilap Tarihi

ve Atatlrkcllik dersinin tek basina Tiirkge testi dogru sayilarini agiklama giiciniin %44,9 oldugu Tablo 4'te
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gorulebilir. Sézel bir dersin modele eklenmesi modelin gliciinii kuvvetlendirmistir. Ancak tek bagina bu
modeldeki Matematik testinin agiklama gliciini de dustrmustiir. Bu durum sozel bir dersin modele dahil

edilmesinden kaynakli olabilir.

Din Kalturt ve Ahlak Bilgisi dersinin dérdiincii modele eklenmesiyle olusturulan modelin Tirkge testindeki
dogru cevaplanan soru sayilarinin varyansindaki degisimin %74,1’e cikardigi bulunmustur. Son eklenen Din
KaltGra ve Ahlak Bilgisi dersinin test sorularinin tek basina Turkge testi dogru sayilarinin varyansindaki degisimin
%25,6’sin1 aciklama giiciine sahip oldugu Tablo 4’te gorilmektedir. ikinci bir s6zel dersin modele eklenmesi
modeli daha fazla glgclendirmistir yorumu g¢ikarilabilir. S6zel ders sayisi arttik¢a agiklama guicli de artmakta

ancak bu durum azalarak devam etmektedir. Fakat artis da istatistiksel olarak anlamli bulunmaktadir.

Olusturulan son model incelendiginde bu modele dahil edilen biitiin derslerin testlerine verilmis olan dogru
cevaplarin hep birlikte istatistiksel olarak anlamli bir sekilde Tirkge testi dogru sayilarini agiklama giicline sahip
oldugunu gostermistir. Tirkge dogru sayilarinin varyansindaki degisimin %75,4’iin( agikladigl bulunmustur. Bu
durum LGS’de sorulan soru alanlarinin dogru bir sekilde belirlendiginin bir gostergesi olarak gorilebilir. Bu
modelde celiskili bulgu ise Yabanci Dil testi dogru sayilarinin bagimh degiskeni agiklama glicliniin %16,1
oldugudur. Her iki dersin de dil dersi olmasi agiklama giicliniin yiksek olmasinin beklentisini olustururken
beklentinin tersi bir bulguya ulasildigi gérilmektedir. Bu durumun yabanci dil 6gretim yonteminden kaynakli
olabilecegini distindirmektedir. Besinci modeldeki énemli bir bulgu da modele giren sozel derslerin sayisi
arttikca Matematik testi dogru sayilarinin agiklama gilciiniin dustiginin goérilmesidir. Bu durum Sozel
derslerin Tirkge testindeki dogru sayilarini agiklama giiciiniin sayisal derslere goére daha fazla oldugudur. Ancak

birinci modeldeki bulguyu da gz ardi etmemek gerekir.

Bu bulgulara dayali olarak ilkokul, ortaokul ve liselerde Tirkce derslerinin agirhiginin arttirilmasi énerilebilir.
Bunun yaninda bu derslerde ve diger derslerde okudugunu anlama konusu arttirilarak devam etmesi
onerilebilir. Yabanci dil derslerindeki testlerde dogru sayisinin diger s6zel derslere gore disiik olmasi bu derste

de okudugunu anlamaya yonelik kazanimlarin arttirilmasi gerekliliginin bir gostergesi olabilir.

Etik Metni

“Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tirli ihlallerde sorumluluk yazar(lar)a aittir. Bu ¢alisma etik kurul

gerektirmeyen bir ¢calismadir.

Yazar(lar)in Katki Orani Beyani: Bu ¢alismada birinci yazarin katki orani %50, ikinci yazarin katki orani %50°dir.
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