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0z
Bu arastirmanin amaci, Chapman ve Tunmer (1995) tarafindan gelistirilen Okur Benlik Algisi
Olgegi’'nin Tirkceye uyarlama c¢alismalarinin  yapilarak o&lcegin psikometrik  6zelliklerinin
incelenmesidir. Olcek 6zgiin halinde ii¢ faktérde 30 maddeden olusan besli likert tipi bir 6lcme
aracidir. Olcek uyarlama siirecinde iki farkli uygulama gergeklestirilmistir. ilk olarak 6lgegin
orijinalinde oldugu gibi 6grencilerle birebir gériisme yapilarak veri toplanmistir. ikinci uygulamada
ise Olgek formu bizzat 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Gegerlik ve glivenirlik analizleri her
iki uygulama icin ayr ayri gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma gruplarini ilk uygulamada
Ankara merkezi ilcelerinde kamuya ait okullarda ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim gérmekte
olan 196 6grenci, ikinci uygulamada ise yine Ankara merkezi ilgelerinde kamuya ait okullarda 2, 3,
4 ve 5. siniflarda 6grenim gérmekte olan 232 6grenci olusturmaktadir. Verilerin analizinde SPSS
15 ve AMOS 18 programlari kullaniimistir. Olcegin yapi gegerligi dogrulayici faktér analizi (DFA) ile
test edilmistir. Bireysel goriismeye dayal birinci uygulamaya iliskin DFA sonucunda, 6lgekten bir
maddenin cikarilmasiyla kabul edilebilir uyum degerlerine yaklasilmistir. Olgegi dgrencilerin
tamamladigl toplu uygulamaya iliskin DFA sonuglarinda ise 6lcekten madde ¢ikarmaya gerek
kalmadan o&lcek mevcut yapisiyla dogrulanmistir. Birinci uygulama igin Cronbach’s Alpha
glvenirlik katsayisi = .80, ikinci uygulama igcin = .86, oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgular
dogrultusunda Okur Benlik Algisi Olcegi’nin gecerli ve giivenilir dlciimler yapabilecek nitelikte
oldugu sdylenebilir. Olcek hem orijinalinde oldugu gibi bireysel gériismeye dayali olarak hem de

ogrencilerinin kendilerinin tamamlayabilecegi toplu uygulamalar da kullanilabilecek bir yapiya
sahiptir.

Anahtar Kelimeler: Okur benlik algisi, giivenirlik, gegerlilik, 6lcek uyarlama.

READING SELF-PERCEPTION SCALE: VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

ABSTRACT

The objective of this study is to adapt the Reader Self-Perception Scale being developed by
Chapman and Tunmer (1995) into Turkish and examine the psychometric features of the scale. In
the original form, the scale is a five point likert scale involving 30 items in three dimensions. Two
different methods were used in the adaptation of the scale. In the first part, the data were
collected by conducting face-to-face interviews with students just like in the original scale. In the
second part, the data were collected by students filling the scale form. The study group consists
of 196 students receiving education at public schools in the districts of Ankara in the first
application and 232 students receiving education at public schools in the districts of Ankara in the
second application. The data were analyzed using the SPSS 15 and AMOS 18 softwares. The
construct validity of the scale was tested via the confirmatory factor analysis. After the DFA result
of first implementation, which based on personal interwiev, one item of the scale was canceled
and by this way,adaptive value was provided. The DFA result of the big implementation, that
students completed the scale, there was no need to cancel any items to verification. For the first
implementation, Cronbach’s Alpha reliability coefficient was = .80 and for the second one was =
.86. In the light of the results, Reader Self-Perception Scale was determined as valid and reliable
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for measurement. This scale is based on interview like the original one and it is suitable for the
big implementation that students can complete unaided.

Keywords: Reading self-perception, reliability, validity, scale adaptation

1. GIRiS

Okuma; on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir ydéntem ve amag
dogrultusunda, dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2008). Okuma yetenegi
ogrencilerin akademik ve sosyal alanda gelismelerinde biyiik bit etkiye sahiptir (Stanovich, 1986). Birgok
¢alismada okumayi etkileyen motivasyon (Baker & Wigfield, 1999; Wigfield & Guthrie, 1997), tutum (McKenna,
Kear & Ellsworth, 1995) ve 6z yeterlik (Shell et al., 1995) gibi faktorler ele alinmaktadir. Bu faktorlerin okumayi

pek ¢ok agidan etkiledigi belirlenmistir. Okumaya etkisi oldugu disiiniilen bir diger faktor ise benlik kavramidir.

Akademik benlik, tanimlama ve degerlendirme boyutlarini kapsayan bir kendini algilamadir. Bu algilama,
hislerden daha ¢ok davranislarimizin kendimiz tarafindan algilanmasiyla ilgilidir. Akademik benlik kavrami,
kendini kabul etme, kendini degerli gorme veya benlik saygisi olarak adlandirilan yapilardan ¢ok, 6z yeterlik
veya yeterliligin algilanmasiyla ilgilidir (Dogan Basokgu ve Dogan, 2005). Benlik kavrami kisinin kendisini nasil
gorilip, nasil degerlendirdigini, kendisi hakkinda dogru oldugunu disiindigli inanglarin ve imgelerin timuni
ifade etmektedir (Bal, 2006). Ogrencilerin okumaya iliskin yaklasimlari da benlik algilarindan etkilenmektedir.
Akademik olarak kendini yeterli hisseden 6grencilerin okumaya daha istekli olabilecegi, kendi basina okumaya

daha ¢ok yonelebilecegi ve dolayisiyla da okumada daha basarili olabilecekleri dislinilebilir.

Chapman & Tunmer (1997), okuma benlik kavramini okumaya iliskin yeterlik algisi, okumaya yonelik giglik
algisi ve okumaya yénelik tutumdan olusan bir kavram olarak ele almaktadir. Ogrencinin okumaya iliskin
kendini yeterli hissetmesi, okumayi gilic ya da kolay olarak algilamasi ve okumaya yonelik tutumlari okuma
benlik kavraminda etkili olmaktadir. Ayrica okuma benlik kavraminin kavramsallastirmasinda 6z benlik algisi, 6z

yeterlik ve okuma motivasyonu anahtar unsurlardandir.

Bireyin okumadaki benlik algisinin yiiksek ya da diisik olmasinin okuma aktivitelerinde etkisi oldugu
distnidlmektedir. Okuma benlik algisi yliksek olan bireylerin okumaya karsi daha istekli ve okumada daha
basarili olabilecegi gibi benlik algisi diisiik olan bireylerin okumaya karsi daha isteksiz olabilecegi ve okumada da
daha basarisiz olabilecegi distndlebilir. Yapilan bazi arastirmalarda da akademik basari ile benlik kavrami
arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu ortaya konmustur (Byrne, 1986; Marsh, Smith & Barnes, 1985; Marsh &
Yeung, 1997; Mujis,1997). Okuma benlik algisi ile yapilan ¢alismalarda, akademik benlik algisi icerisinde okuma
benlik algisi arastiriimis ve bu calismalardaki okuma benlik algisi sinirli olarak ele alinmistir (Marsh,1990;
Burnett, 1994). Fakat Chapman ve Tunmer (1995) tarafindan gelistirilen Okuma Benlik Kavrami Olcegi ve Henk
ve Melnick (1995) tarafindan gelistirilen Okur Oz Algi Olcegi ile okuma benlik algisi daha genis olarak dlciiimeye

cahismistir.
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Ulkemizde de ulusal diizeyde okuma 6z yeterligi tizerine dlgek gelistirme calismalari yapilmistir. Yayl ve Duru
(2008) Okur Oz —Algilama Olcegi’'ni Tiirkceye uyarlamislar. Calismaya ilkokul 4. ve 5. siniflardan 629 dgrenci
katilmis ve uyarlama sonunda bes faktérlii yapida bir élgege ulasilmistir. Ulper, Yayli ve Karakaya(2013)
tarafindan yapilan calismada da 8-12 sinif diizeyine yonelik “Okur Oz Yeterlik Olgegi” gelistirilmistir. ilgili dlcek
tek faktorlu bir yapidadir ve 36 maddeden olusmaktadir. Gelistirilen 6lgek ile ortaokul ve lise diizeyindeki
ogrencilerin okur 6zyeterlikleri 6lgmeye yoneliktir. Yildiz (2013) Okuma Motivasyonu Profili adl 6lgegi Tiirkgeye
uyarlamistir. Olgek, 9 maddelik okumaya verilen deger ve yine 9 maddelik okuyucu benlik algisi olarak iki
faktorden olusmaktadir. Olcek 3, 4 ve 5. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin incelenmesi icin
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir dlgiimler yapabilecek niteliktedir. Keskin ve Atmaca (2014) tarafindan ise
Okur Oz Algisi Olgegi-2’nin Tiirkgeye uyarlamasi yapiimistir. Uyarlama galismasi sonucunda ortackul égrencileri
Uzerinde yeterli dizeyde gegerlik ve glivenirlik degerlerine sahip 41 madde ve 4 boyuttan olusan Olgege

ulasiimistir.

Alan yazi incelendigi ilkemizde okuma benlik algisina iliskin ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu alanda
yapilan birka¢ calismanin (Yayli ve Duru, 2008; Ulper, Yayli ve Karakaya, 2013; Keksin ve Atmaca, 2014) ise
ortaokul ve lise iizerinde yogunlastigi gérilmektedir. Ozellikle ilkokul yillarinda égrencilerin okuma benlik
algilarini olgebilecek bir olgege ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda bu ¢alismada, Chapman ve Tunmer (1995)
tarafindan gelistirilen Okur Benlik Algisi Olcegi’nin (OBAO) gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilarak Tirkceye

uyarlamasi amaglanmistir.
2. YONTEM

Calisma Grubu

Arastirmada olgek uyarlama galismasi iki farkli calisma grubu UGzerinden gergeklestirilmistir. Arastirmanin ilk
uygulama kisminda ¢alisma grubunu, Ankara merkezi ilcelerinde kamuya ait bir okulda 6grenim gérmekte olan
1- 4. siniflar arasindan segilmis 196 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 0Ogrencilerin betimsel
ozellikleri asagidaki tablolarda belirtilmistir:

Tablo 1: Birinci Uygulama Katilimcilari

Cinsiyet /Sinif N %
Kiz 100 51
Erkek 96 49
Toplam 196 100
Birinci Sinif 37 18
ikinci Sinif 48 25
Ugiinci Sinif 61 31
Dordinci Sinif 50 26
Toplam 196 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin % 51’inin kiz ve % 49'unun erkek oldugu; sinif bazinda

ise % 19’unun birinci sinif, % 25’inin ikinci sinif, % 31’inin Gglncl sinif ve % 26’sinin ise doérdiincd sinif oldugu
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gorilmektedir. Arastirmanin ikinci uygulama kisminda ise ¢alisma grubunu, Ankara merkezi ilgelerinde kamuya
ait okullarda 6grenim gérmekte olan 2- 5. siniflar arasindan segilmis 232 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya

katilan 6grencilerin betimsel 6zellikleri asagidaki tablolarda belirtilmistir:

Tablo 2: ikinci Uygulama Katihmcilari

Cinsiyet /Sinif N %
Kiz 138 60
Erkek 94 40
Toplam 232 100
ikinci Sinif 72 31
Uglinci Sinif 56 24
Doérdiincd Sinif 66 28
Besinci Sinif 38 17
Toplam 232 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin % 60’inin kiz ve % 40’inin erkek oldugu; sinif bazinda ise
% 31'inin ikinci sinif, % 24’Ginlin Uglincl sinif, % 28’inin dordinci sinif ve % 17’sini ise besinci sinif oldugu

gorilmektedir.

2.1. Blgme Aracinin Tanitimi ve Hazirlanmasi

Okur Benlik Algisi Olcegi Chapman ve Tunmer (1995) tarafindan gelistirilmistir. Olgcek formu arastirmacilar
tarafindan 5 ile 10 yas araliginda 6grenim gérmekte olan 771 kisiye uygulanmistir. Olcek 5'li likert yapidadir.
Olgekteki likertler ve puan degerleri asagida belirtilmistir:

Tablo 3: Olcegin Likert Yapisi ve Puan Degeri

ifadeler Puan Yeniden Kodlama Puanlarn
Hayir - Hicbir zaman (1) (5)
Hayir - Genellikle (2) (4)
Kararsizim (3) (3)
Evet - Genellikle (4) (2)
Evet — Her zaman (5) (1)

Olcek her biri 10 maddeden olusan 3 boyutlu bir yapidadir. Bu boyutlar; yetkinlik, giiclik ve tutumdur. Olgegin
uyarlanma silrecinde Dr. Chapman ile iletisime gecilmis, stre¢ hakkinda onayr alinmis ve goruslerinden
faydalaniimistir. iki uzman g¢evirmen tarafindan Tiirkceye cevrilmis ve yine iki uzman cevirmen tarafindan es
degerliligine iliskin incelemeler yapilmistir. Daha sonra ise 6lgegin cevrilmis hali Gzerinde ilgili alan uzmanlarinca
incelemeler yapilmis ve dilsel olarak gerek goriilen yerlerde degisiklikler yapilmistir. Tirkce 6lcek formuna son
sekli verildikten sonra Ankara’da kamuya ait bir ilkokulda 40 6grenciye 6n uygulama yapilmis, anlasilabilirligi

stkintili olan maddeler dizeltilmis ve nihai 6lcek formuna ulasiimistir.
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2.2.Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi icin gerekli izinler alindiktan sonra okullara gidilmis ve okul midrleriyle géristilmastar.
ilgili miidir yardimcisi tarafindan gériisme odalari gdsterilmistir. Birinci uygulanma bes giin stirmistiir. ilk giin
okuldaki fiziksel ortamlarin dizenlenmesi ve planlamasi yapilmistir. Daha sonraki giinlerde sirasiyla birinci
siniftan itibaren uygulamalar yapilmistir. Her bir 6grenciye donlk yapilan uygulama yaklasik 10 ile 15 dakika
stirmistir. Olgekteki sorular sorulmadan énce her bir 6grenciye “Okula bisikletle gider misin? ip atlamaktan
zevk alir misin? Saklambag oynar misin? Futbol oynamayi sever misin?” gibi alistirma sorulari yoneltilmis ve bu
sorularla 6grencilerin likert yapilarini kavramalari amaglanmistir. Son asamada ise okur benlik algisiyla ilgili 30
soru Ogrencilere sesli bir sekilde okunmus ve 6grenciden elde edilen cevaplar arastirmaci tarafindan

isaretlenmistir.

ikinci uygulama, dlcegi dgrencilerin kendilerinin tamamlamasi ve siniflarda toplu olarak uygulanmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Oncelikle arastirmaci tarafindan dgrencilere birinci uygulamada oldugu gibi “Okula bisikletle
gider misin? ip atlamaktan zevk alir misin? Saklambag oynar misin? Futbol oynamayi sever misin?” gibi alistirma
sorulari yoneltilmis ve bu sorularla 6grencilerin likert yapilarini kavramalari amaglanmistir. Sonra arastirmaci
olcek maddelerini yliksek sesle okumus her maddeye iliskin gortsiini 6grenci kendisi isaretlemistir. Uygulama
oncesi O0grenciler gercek disiincelerini yansitan secenegi isaretlemeleri gerektigi konusunda ikna edilmeye

cahsiimistir.

2.3. Verilerin Analizi

Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismasi icin Dogrulayici Faktdér Analizi (DFA) kullaniimistir. DFA genellikle dlgek
gelistirme ve gecerlilik analizlerinde kullanilmakta veya onceden belirlenmis bir yapinin dogrulanmasini
amaclamaktadir (Bayram, 2010). Dogrulayici faktér analizi, genellikle klasik faktor analizi ¢alismalarindan sonra
uygulanan bir yontemdir. Bu tiir ¢alismalarda arastirmacilar, agimlayici faktor analizi calismasiyla belirlemis
olduklari faktor yapilarini dogrulayici faktor analizine tabi tutmaktadirlar. Dogrulayici faktor analizi calismalari
ise, birinci diizey ve ikinci diizey faktér analizi olarak iki grupta incelenmektedir (Simsek, 2007). Ogrencilerden
elde edilen veriler SPSS 15 programina aktarilarak puanlarin normal dagilim gosterip gosterilmedigi incelenmis
ve analiz sonucunda puanlarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Daha sonra ise elde edilen veriler
AMOSS 18 programiyla analiz edilmis ve Olcegin yapi gecerliliginin belirlenebilmesi icin ikinci dizey DFA
yapilmistir. Verilerin analizinde elde edilen uyum indeksleri icin ise asagidaki kistaslar dikkate alinmistir:

Tablo 4: Mitkemmel ve Kabul Edilebilir Uyum Olcitleri

Uyum indeksleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olgtleri
Olgitleri
X2 /sd 0<x2/sd<2 2<x2/sd<3
RMSEA 00 < RMSEA £.05 .05 <RMSEA £.08
RMR .00 <SRMR £.05 .05<SRMR £.10
GFI .95 <GFI £1.00 .90 < GFI £95
CFI .95 <CFI<£1.00 90<CFlI<£.95
AGFI .90 < AGFI £1.00 .85 < AGFI £.90

Kaynak: (Kline, 2011; Browne & Cudeck, 1993, Akt: ilhan ve Cetin, 2014; Baumgartner & Homburg, 1996;
Schermelleh-Engel ve  Moosbrugger, 2003).
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3. BULGULAR

Olgegin 6zgiin formunun faktér yapisinin Tiirk érneklemde dogrulanip dogrulanmayacagini belirlemek Gzere
birinci ve ikinci DFA yapilmistir. Simer’e (2000) goére DFA kuramsal bir temelden destek alarak pek ¢ok
degiskenden olusturulan faktoérlerin gergek verilerle ne derece uyum gosterdigini degerlendirmeye yonelik bir
analizdir. Bir baska anlatimla DFA, 6nceden belirlenmis ya da kurgulanmis bir yapinin toplanan verilerle ne

derece dogrulandigini incelemeyi amaglar.

3.1. Birinci Uygulamaya iliskin Bulgular

Birinci uygulama o6lgegin orijinalinde oldugu gibi veri toplanmis ve bu kapsamda 196 6grenciyle birebir gériisme
yapilmistir. Arastirmaci bizzat 6grencilere sorulari sesli olarak okumus ve isaretlemeleri yapmistir. Calismanin
birinci uygulama sonuglari icin yapilan birinci diizey DFA’ da OBAO Tiirkge formun (i¢ faktérlii modelinin uyum

indeksleri incelenmistir. Birinci Diizey DFA’ ya iliskin veriler Sekil 1’de verilmistir:
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Sekil 1: Okur Benlik Algisi Olcegi Bireysel Uygulamaya iliskin Birinci Diizey DFA Sonuglari

PORREYOEE
HEE

Analiz sonucunda, 30 madde ve {ic alt faktérden olusan OBKO’ niin Ki-kare uyum indekslerinin anlamli oldugu
gorilmuistir (X2 = 860,933, sd=403, p=.00, X? /sd=2.136). Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.076, RMR= .40,
CFl=.62, AGFI=.76, GFI=.79 olarak bulunmustur. Modifikasyon gostergeleri incelendiginde m1, m28 ve m30’un
birden cok faktérle ve maddeyle iliskili oldugu gorilmistiir. Bu nedenle bu (ic madde olcekten cikartilarak

yeniden analiz yapilmistir. Yapilan DFA sonuglari Sekil 1’de verilmistir: Sekil 1 incelendiginde,27 madde ve (g alt
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faktérden olusan OBKO’ niin Ki- kare uyum indekslerinin anlaml oldugu gérilmistir (X2 = 560,264, sd=322,
p=.00, X?/sd=1,744). Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.062, RMR= .20, CFI=.76, AGFI=.80, GFI=.83 olarak
bulunmustur. Uyum indeksleri incelendiginde, elde edilen 6lgegin RMSEA degerinin kabul edilebilir uyum
6lgtleri arasinda oldugu, X?/sd ve RMR degerinin mikemmel uyum 6lcitleri arasinda oldugu, GFI, CFI ve GFI
degerlerinin ise kabul edilebilir uyum élgiitlerinin altinda oldugu tespit edilmistir. OBAO yapi gecerliligini

belirlemek icin yapilan ikinci diizey DFA sonuglari Sekil 2'de belirtilmistir:

29992292¢

m12

g 641 W0 A o5 M oV o
85
62 Okuma

Benlik

Algisi
@ 76
44 gy @ Nypdd 42
oS AT 55 W~

COOODDD OO O

Sekil 2: Okur Benlik Algisi Olgegi Bireysel Uygulamaya iliskin ikinci Diizey DFA Sonuclari

1890000000

Analiz sonucunda, 30 madde ve (¢ faktérden olusan OBAQ’ niin Ki-kare uyum indekslerinin anlamli oldugu
gorilmuistir (X? = 698,582, sd=402, p=.00, X?/sd=1.73). Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.062, RMR= .078,
CFl=.75, AGFI=.78, GFI=.81 olarak bulunmustur. Analiz sonuglarinda m7’nin ait oldugu yetkinlik faktorlyle
iliskisiz oldugu goriilmis ve m7 atilarak yeniden analiz edilmistir. ikinci diizey DFA’ ya iliskin veriler Sekil 4’de
verilmistir: Sekil 4 incelendiginde, 29 madde ve ¢ alt faktérden olusan OBAQ’ niin Ki-kare uyum indekslerinin
anlamh oldugu gérilmustur (X2 = 657,054, sd=374, p=.00, X?/sd=1.75). Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.062,
RMR= .080, CFI=.76, AGFI=.79, GFI=.82 olarak bulunmustur. Uyum indeksleri incelendiginde, elde edilen

6lcegin X?/sd degerinin miukemmel uyum gosterdigi, RMSEA ve RMR degerlerinin kabul edilebilir uyum oélgutleri
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arasinda oldugu, GFI, CFl ve GFl degerlerinin ise kabul edilebilir uyum o&lgltlerinin altinda oldugu tespit

edilmistir. Yapi gecerliligi tamamlanan o&lgegin faktorlerine iliskin betimsel veriler asagidaki tabloda

belirtilmistir:
Tablo 5: OBAQ Faktérlerine iligkin Betimsel Veriler
Yetkinlik Tutum Glgluk Toplam
Sinif N i SS i SS i SS i SS
1.5inif 37 4,63 ,59 4,82 ,50 4,04 1,17 4,49 1,86
2.5inif 48 4,17 ,78 4,58 ,78 4,09 ,73 4,28 1,93
3.5inif 61 4,51 48 4,76 45 3,88 ,77 4,38 1,26
4.5inif 50 434 64 4,53 ,87 3,70 ,93 4,18 1,84
Toplam 196 4,40 ,33 4,67 ,34 3,91 /45 4,33 ,87

Tablo 5 incelendiginde, okur benlik algilarinin yetkinlik faktorline ait ortalama puanlarinin (X = 4,40), tutum
faktorline ait ortalama puanlarinin (X = 4,67) ve giicliik faktorine ait ortalama puanlarin (X= 3,91) oldugu
gorulmektedir. Sinif bazinda bakildiginda, en ylksek okur benlik algisinin birinci siniflara ait oldugu (X= 4,49), en
disiik ise dordunci siniflara (X= 4,18) ait oldugu goérilmektedir. Yine birinci siniflarin yetkinlik ve tutum
faktoérinde en yiksek ortalamalara sahip oldugu gorilirken, giglik faktériinde en yiksek ortalamanin ikinci
siniflara ait oldugu ortaya konmustur. OBAQO ve faktorlerine iliskin giivenirlik analizleri asagidaki tabloda
verilmistir:

Tablo 6: OBAQ Faktérlerine iliskin Givenirlilik Analizleri

Faktorler Madde Sayisi Cronbach’s Alpha (& )

Yetkinlik 9 ,68
Tutum 10 ,81
Guglik 10 ,68
Toplam 29 ,80

Birinci uygulama sonuglarina iliskin veriler incelendiginde, m7 6lgekten ¢ikarildiktan sonra 29 madde ve 3
faktérden olusan bir yapiya ulasilimistir. Olcegin faktorlere goére giivenirlik katsayisi olarak hesaplanan
Cronbach’s Alpha degerleri; yetkinlik ( & = .68), tutum (& = .81)ve giigliik ( & =.68) bulunmustur. Olgegin genel
olarak Cronbach’s Alpha gilivenirlik katsayisi ise & = .80 bulunmustur. Bu durum, birinci uygulama sonucunda
ulasilan o6lgek formunun glivenilir élciimler yapabilecek yeterlilikte oldugunu gostermektedir. Okur Benlik Algisi
Olcegi ve faktorleri arasindaki korelasyonlar ise asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 7: OBAO ve Faktérlerine iliskin Korelasyonlar

Faktorler 0BAO Yetkinlik Tutum Gugluk
Okur Benlik Algisi 1 ,75%** ,12%* ,81%**
Yetkinlik 1 ,40%* ,A2%*
Tutum 1 ,33%*
Gcliik 1

**p<.01
Tablo 7 incelendiginde okur benlik algisi ile yetkinlik faktori arasinda (.75), tutum faktorl arasinda (.72)ve

glgluk faktorine ise (.81) oraninda bir korelasyon gorilmustir. Faktorler arasinda bakildiginda ise yetkinlik
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faktord ile tutum faktoérl arasinda (.40) ve yetkinlik faktoriyle giicliik faktorl arasinda (.42) oraninda bir
korelasyon bulunurken tutum faktoriyle giclik arasinda(.33) oraninda bir korelasyon oldugu gorilmustir. Yine
Tablo 6’ya gore, faktérlerin anlamlh diizeyde iliskiye sahip oldugu gériilmektedir. Okur Benlik Algisi Olgeginin
glvenirlik duzeyine karar vermek igin, Cronbach Alpha i¢ tutarlk katsayisi kullanilmis ve Cronbach Alpha i¢

tutarhk katsayisi (.80) olarak hesaplanmistir.

3.1. ikinci Uygulamaya iliskin Bulgular

ikinci uygulamada &lcegin orijinalinden farkli olarak uygulanmistir. Bu uygulamada, 6lgek formlari 6grencilere
dagitilmis ve her bir soru arastirmaci tarafindan okunarak 6grenci tarafindan isaretlemeler yapilmistir.
Calismanin ikinci uygulama sonuglari igin yapilan birinci diizey DFA’ da OBAQ Tiirkge formun ii¢ faktorli

modelinin uyum indeksleri incelenmistir. Birinci Diizey DFA’ ya iliskin veriler Sekil 3'te verilmistir:
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Sekil 3: Okur Benlik Algisi Olgegi Toplu Uygulamaya iliskin Birinci Diizey DFA Sonuclari

Sekil 3 incelendiginde, 30 madde ve (¢ faktérden olusan OBAQ’ niin Ki-kare uyum indekslerinin anlamli oldugu
gorilmustir (X2 = 1088,123, sd=403, p=.00, X?/sd= 2,700). Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.086, RMR= .58,
CFI=.75, AGFI=.73, GFI=.77 olarak bulunmustur. Uyum indeksleri incelendiginde, elde edilen 6lcegin X?/sd ve
RMR degerlerinin kabul edilebilir uyum 6lgitleri arasinda oldugu RMSEA, GFI, CFl ve AGFI degerlerinin ise kabul
edilebilir uyum &lgiitlerinin altinda oldugu tespit edilmistir. OBAQ yapi gecerliligini belirlemek icin yapilan ikinci

diizey DFA sonuglari Sekil 2’de belirtilmistir:
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Sekil 4 incelendiginde, 30 madde ve (¢ faktérden olusan OBAQ’ niin Ki-kare uyum indekslerinin anlamli oldugu
gorilmuistir (X2 = 956,649, sd=402, p=.00, X?/sd= 2,380). Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.077, RMR= .06,
CFI=.79, AGFI=.75, GFI=.79 olarak bulunmustur. Uyum indeksleri incelendiginde, elde edilen &lgegin X?/sd,
RMR ve RMSEA degerlerinin kabul edilebilir uyum ol¢itleri arasinda oldugu GFI, CFl ve AGFI degerlerinin ise
kabul edilebilir uyum o6lcltlerinin altinda oldugu tespit edilmistir. Yapi gecerliligi tamamlanan olgegin
faktorlerine iliskin betimsel veriler asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo8: OBAQ Faktérlerine iliskin Betimsel Veriler

Yetkinlik Tutum Gugliik Toplam
Sinif N i SS i SS i SS i SS
2.5inif 72 4,56 ,58 4,30 ,47 4,07 ,89 4,31 ,56
3.5inif 56 4,23 71 4,12 ,47 3,80 ,96 4,05 ,56
4.Sinif 66 4,29 ,84 4,30 ,32 3,94 ,73 4,18 ,55
5.5inif 38 4,99 ,04 4,59 ,03 4,86 ,19 4,81 ,09
Toplam 232 4,47 ,70 4,31 ,41 4,10 ,86 4,29 ,57
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Tablo 8 incelendiginde, okur benlik algilarinin yetkinlik faktorlerine ait ortalama puanlarinin (X = 4,47), tutum
faktorlerine ait ortalama puanlarinin (X = 4,31) ve gugliik faktorlerine ait ortalama puanlarin (X= 4,10) oldugu
gorilmektedir. Sinif bazinda bakildiginda, en yiliksek okur benlik algisinin besinci siniflara ait oldugu (X= 4,81),
en disiik ise Giclincl siniflara (X= 4,05) ait oldugu gériilmektedir. Ozellikle yetkinlik faktérlerine besinci siniflarin
(X=4,99) vyiiksek bir ortalamaya sahip olduklari gériilmektedir. OBAQ ve faktérlerine iliskin giivenirlik analizleri
asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 9: OBAQ Faktérlerine iliskin Giivenirlilik Analizleri

Faktorler Madde Sayisi Cronbach’s Alpha (& )
Yetkinlik 10 ,73

Tutum 10 ,63

Guglik 10 74
Toplam 30 ,86

ikinci uygulama sonuglarina iliskin veriler incelendiginde, her biri 10 maddeden olusan 3 faktorlii bir yapiya
ulasiimistir. Olgegin faktorlere gére giivenirlik katsayisi olarak hesaplanan Cronbach’s Alpha degerleri; yetkinlik (
a =.73), tutum (¢ = .63) ve giiclik (& =.74) bulunmustur. Olgegin genel olarak Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisi ise & = .86 bulunmustur. Bu durum, ikinci uygulama sonucunda ulasilan 6lgek formunun givenilir
dlglimler yapabilecek yeterlilikte oldugunu godstermektedir. Okur Benlik Algisi Olgegi ve faktorleri arasindaki

korelasyonlar ise asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 8: OBAOQ ve Faktérlerine iliskin Korelasyonlar

Faktorler 0BAO Yetkinlik Tutum Guglik
Okur Benlik Algisi 1 ,88** ,75%%* ,89%*
Yetkinlik 1 ,60** ,63%*
Tutum 1 ,52%*
Giigluk 1

** p < 01

Tablo 8 incelendiginde okur benlik algisi ile yetkinlik faktorleri arasinda (.88), tutum faktérleri arasinda (.75)ve
gluclik faktorlerine ise (.89) oraninda bir korelasyon gortlmustlr. Faktérler arasinda bakildiginda ise yetkinlik
faktora ile tutum faktoérl arasinda (.60) ve yetkinlik faktoru ile gugluk faktori arasinda (.63) oraninda bir
korelasyon bulunurken tutum faktoru ile glgluk faktoéri arasinda (.52) oraninda bir korelasyon oldugu
gorilmastdr. Yine Tablo 8’e gore, faktorlerin anlamli diizeyde iliskiye sahip oldugu gorilmektedir. Okur Benlik
Algisi Olgegi'nin giivenirlik diizeyine karar vermek icin, Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi kullanilmis ve

Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi (.86) olarak hesaplanmistir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonunda birinci uygulama icin gegerli ve givenilir dlglimler yapabilme niteligine sahip bir 6lgege
ulagiimistir. Birinci diizey DFA’ ya gére m1, m28 ve m30 maddeleri gikarilirken ikinci diizey DFA’ da sadece m27
atilmistir.  Olgegin uyum indeksleri genel olarak incelendiginde x 2 /sd, RMSEA ve RMR uyum indekslerinin
kabul edilebilir uyum indeksleri arasinda oldugu ancak GFI, CFI ve AGFI uyum indekslerinin kabul edilebilir uyum
Olgutlerinin altinda kaldigi gértlmektedir. Bu durum 6lgegin kuglik yastaki 6grencilere uygulanmasindan ve az
sayida égrenciye uygulama yapilmis olmasindan kaynaklanmis olabilir. ikinci uygulamada ise élgekten madde
cikariimadan gegerli ve giivenilir 8lgiimler yapabilme niteligine sahip bir dlgege ulagilmistir. ikinci uygulamanin
uyum indekslerine goz atildiginda ise bazi indekslerin kabul edilebilir 6lgltler araliginda bazi indekslerin ise
kabul edilebilir 6lgutlerin altinda oldugu belirlenmistir. Bu 6lgek formunun digerinde farki ise 6grencilerin bizzat
kendilerinin doldurmasina olanak saglamasidir. Boylece 6lgek ile veri toplamak isteyen arastirmaci ve konuyla
ilgilenenlere iki farkli secenek sunulmaya galisilmistir. ikinci uygulama ile dlgegin bireysel uygulanmasindan
karsilasilan kimi sinirliliklarin - (6rn. uygulamanin ¢ok fazla zaman almasi) giderilmesi amaclanmistir.
Arastirmacilar kendi sartlarina ve calismalarina uygun formati tercih edebilirler. Olcek uyarlama siirecinde
birinci ve ikinci uygulama igin hem birinci diizey DFA hem de ikinci diizey DFA kullanilmistir. Analiz sonuglar
incelendiginde, ikinci diizey DFA sonuglarinin dikkate alinmasi gerektigi duslinilmektedir. Boylece
arastirmacilar bireysel uygulamada yalniz bir madde ¢ikararak toplu uygulamada ise madde g¢ikarmadan olgegi

kullanabilir.

Ulkemizde daha 6nce uyarlanan Okur Oz Algi Olcegi (Keksin ve Atmaca, 2014) ve okur dzyeterlik dlcegi ( Ulper,
Yayli ve Karakaya, 2013) ortaokul 6grencilerine yonelik 6lgek 6zelligi tasirken bu 6lgek ilkokul 6grencilerine
yonelik bir ozellik tasimaktadir. Yapilan bazi arastirmalarda gostermektedir ki akademik basar ile benlik
kavrami arasinda pozitif yonde bir iliski vardir (Byrne, 1986; Marsh, Smith & Barnes, 1985; Marsh & Yeung,
1997; Mujis,1997). Bu baglamda OBAOQ, ilkokul 1-4. siniflara devam etmekte olan 6grencilerin okuma benlik
algilarinin ortaya konmasinda alana katkilar saglayacagi disinilmektedir. Ayrica, kullanim agisindan bu 6lgek
o0gretmen tarafindan her bir 6grenciye uygulanabilecegi gibi bizzat 6grenci tarafindan da kullanilabilir olma
ozelligine sahiptir. Bu 6lcek ile ilkokul diizeyindeki 6grencilerin okuma benlik algilari incelenip cinsiyetlerine ve
sinif diizeylerine gore karsilastirmalar yapilabilir. Dahasi 6grencilerin okumaya iliskin benlik algilarini yakindan
inceleme imkani vererek okur benlik algilarinin hangi faktorlerde yogunlastigi belirlenebilir ve gerekli tedbirler

alma yolunda uygulayicilara 6nemli ipuclari saglayabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Being based on the efficient communication between the author and readers, reading is a process of finding a
meaning in an ordinate environment according to a convenient method and objective by using preliminary
information (Akyol, 2008). The skill of reading has a great effect upon the academic and social development of
students (Stanovich, 1986). A number of studies approach factors affecting reading like motivation (Baker &
Wigfield, 1999; Wigfield & Guthrie, 1997), attitude (McKenna, Kear & Ellsworth, 1995) and self-efficacy (Shell
et al., 1995). These factors have been observed to have an effect upon reading from many aspects. Another

factor that is thought to have an effect upon reading is the self-concept.

Academic self is a self-concept comprising the dimensions of description and evaluation. This perception is
related with perceiving our own behaviors rather than the feelings. Academic self-concept is related with
perceiving the self-efficacy rather than structures that are called self-acceptance, self-appreciation or self-

respect (Dogan Basokgu and Dogan, 2005).

Chapman & Tunmer (1997), on the other hand, approaches the reading self-concept as a concept involving the
efficacy perception regarding reading, difficulty perception regarding reading and attitude toward reading.
These components are as follows: (1) talent perception in reading; (2) difficulty perception in reading; (3)
attitudes toward reading. Students’ self-efficacy regarding reading, perception of reading as easy or difficult
and their attitudes toward reading are effective upon the reading self-concept. Besides, the self perception,

self-efficacy and the reading motivation play key roles in conceptualizing the reading self-concept.

The objective of this study is to adapt the Reader Self-Perception Scale being developed by Chapman and
Tunmer (1995) into Turkish and examine the psychometric features of the scale. In the original form, the scale
is a five point likert scale involving 30 items in three dimensions. Two different methods were used in the
adaptation of the scale. In the first part, the data were collected by conducting face-to-face interviews with
students just like in the original scale. In the second part, the data were collected by students filling the scale

form.
Method

This scale adaptation study was conducted within the scope of the screening model. Confirmatory Factor
Analysis (CFA) was used for the validity and reliability of the scale. CFA is generally used in developing scales,
performing validity analyses or confirming a predetermined structure (Bayram, 2010). Two different methods
were used in the adaptation of the scale. In the first part, the data were collected by conducting face-to-face
interviews with students just like in the original scale. In the second part, the data were collected by students
filling the scale form. The study group consists of 196 students receiving education at public schools in the

districts of Ankara in the first application and 232 students receiving education at public schools in the districts
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of Ankara in the second application. The data were analyzed using the SPSS 15 and AMOS 18 softwares. The

construct validity of the scale was tested via the confirmatory factor analysis.
Conclusion and Discussion

As a result of the study, we reached the Turkish Form of the Reader Self-Perception Scaleperforming valid and
reliable measurements. Only one item was excluded from the original scale. Fit indexes were determined as (X
2= 657,054, sd=374, p=.00, X2 /sd=1. RMSEA=.062, RMR=.080, CFI=.76, AGFI=.79, GFI=.82). As a result of the
reliability analysis of the scale, the internal consistency coefficient was determined as a=.80. According to the
acquired findings, it could be asserted that the Reader Self-Perception Scale is a valid and reliable assessment
instrument. Examining the fit indexes of the scale, it was observed that the fit indexes of x 2 /sd, RMSEA and
RMR were among the acceptable fit indexes, whereas the fit indexes ofGFI, CFl and AGFI remained below the
acceptable fit criterion. This condition could be associated with the fact that the scale was applied to younger

students and the number of students was limited due to the difficulty of application.

RSPS is an instrument that could be used in examining the reading self-perceptions of 1-4. grade students at
primary schools. This scale could either be applied by teachers to each student or used by students themselves.
This scale could enable us to examine the reading self-perceptions of primary school students and compare
them according to their gender and class levels. Moreover, it could also enable us to closely examine the
reading self-perceptions of students and see the lower dimensions where the self-perceptions are the most
intensive. While the Reader Self-Perception Scales having previously been adapted in our country (Ulper, Yayli
and Karakaya,2013; Keksin and Atmaca, 2014) are aimed at secondary school students, this scale is aimed at

primary school students.
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