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oz

Okuma ve yazma glcligu tanisi alan 6grenciler, 6grenme glicligt /6zgul 6grenme glicligl olan
bireyler olarak adlandiriimaktadir. Ozgiil 6grenme giicligii olan 6grencilerin egitim ortamlarinda
yasadiklari zorluklarin basinda akademik performansta yasanan glglikler gelmektedir. Bu
akademik guglukler arasinda en yaygin olarak goériilenler ise okuma ve yazma becerilerinde ortaya
¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin amaci 6grenme gigligl olan ve normal gelisim goésteren ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin “okuma” ve “yazma” kavramlarina iliskin algilarini metaforlar araciligiyla
incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullaniimistir.
Arastirmanin érneklemini 2022-2023 egitim-6gretim yili bahar doneminde Konya il merkezinde
ilkokul dordinct sinifta 6grenim goéren 187 6grenciden olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 100'G normal gelisim gosteren 06grenci grubunda yer alirken 87'si 68renme
guglugune sahiptir. Arastirmaya katilan 6grencilerin belirlenmesinde kolay ulasilabilir ve 6lgut
drnekleme teknigine basvurulmustur. Ogrenme giigligiine sahip olan &grencilerin tani almis
olmasi 6lglt olarak kabul edilmistir. Arastirmanin verileri metafor belirme formu ile toplanmistir.
Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore; okuma kavramina iliskin normal gelisim gosteren 6grencilerin 8 kategoride 53 farkl
metafor; 6grenme glicligline sahip 6grencilerin ise 10 kategoride 54 farkli metafor rettikleri
gorulmistir. Yazma kavramina iliskin ise, normal gelisim gosteren 6grencilerin 10 kategoride 62
farkh metafor; 6grenme glicligline sahip 6grenciler ise 12 kategoride 55 farkli metafor
Gretmislerdir. Arastirma sonuglarina gore, her iki grupta okumaya iliskin metaforlar bes ortak
kategoride toplanirken, yazmaya iliskin metaforlar dort ortak kategoride yer almistir. Gerek
okuma da gerekse yazmada, 6grenme giicliigiine sahip Ogrencilerin normal gelisim gosteren
akranlarindan farkl olarak okuma ve yazmanin olumsuz 6zelliklerine vurgu yapan metaforlar
Urettikleri goriilmustir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, yapilacak ¢calismalara
yonelik birtakim énerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Ogrenme giicligii olan dgrenci, normal gelisim gésteren 6grenci, metafor.
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VIEWS OF FOURTH GRADE PRIMARY SCHOOL GRADE STUDENTS WITH LEARNING
DIFFICULTIES AND THOSE WITH TYPICAL DEVELOPMENT ON THE CONCEPTS OF READING
AND WRITING: A METAPHOR STUDY

ABSTRACT

Students diagnosed with reading and writing difficulties are called learning disabilities/individuals
with specific learning difficulties. At the beginning of the difficulties experienced by students with
specific learning difficulties in educational environments are the difficulties experienced in
academic performance. Among these academic difficulties, the most common ones appear in
reading and writing skills. The aim of this study is to examine the perceptions of fourth grade
primary school students with learning difficulties and those with typical development regarding
the concepts of “reading” and “writing” through metaphors. A phenomenological design was
used in the study. The sample of the research consists of 187 students attending the fourth grade
of primary school in Konya during the spring term of the 2022-2023 academic year. Convenience
and criterion sampling techniques were used for determining the students. The fact that students
with learning disabilities were diagnosed as such was accepted as a criterion. The data of the
study were collected using a metaphor form. Content analysis was used for the analysis of the
obtained data. Based on the findings obtained in the study, it was seen that regarding the
concept of reading, students with typical development generated 53 different metaphors in 8
categories, while students with learning disabilities generated 54 different metaphors in 10
categories. Regarding the concept of writing, students with typical development created 62
different metaphors in 10 categories, while students with learning disabilities created 55
different metaphors in 12 categories. The results of the study revealed that metaphors related to
reading were gathered in five categories common to both groups, while metaphors related to
writing were included in four categories common to both groups. In both reading and writing, it
was observed that unlike their typically developing peers, students with learning disabilities
produced metaphors emphasising negative characteristics of reading and writing.

Keywords: Students with learning difficulties, typically developing students, metaphor
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GiRiS

Ogrencilerin icinde yasadiklari diinyay! anlamlandirmalari ve bilgiyi yapilandirmalarinda yardimci olan temel dil
becerilerinin basinda okuma becerisi gelmektedir. Yasam boyu gelistirilebilen ve kullanilan okuma becerisi ayni
zamanda bagimsiz 6grenmenin de temelini olusturmaktadir. Okuma, bireyin 6n bilgileri ile metindeki bilgileri
iliskilendirip butunlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Glines, 2007,
s.118). Bir diger ifadeyle, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkilesime dayali, uygun bir
yontem ve amac¢ dogrultusunda, dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma stirecidir (Akyol, 2019).
Ogrencilerin tiim akademik 6grenmelerinin temelini olusturan, karmasik zihinsel ve dilsel bir siire¢ olan okuma
(Afflerbach vd., 2008), ilkokul birinci siniftan itibaren 6grencilere formel olarak Ogretilmektedir. Okuma
becerisinin akademik basariya olumlu katki saglamasi igin bireyin okumaya yaklagimi, tutumu ve okumaya
déniik farkindahgr oldukca 6nemlidir. Akkaya ve Ozdemir (2013) bu durumu, okuma egitiminden beklenen
bireysel ve toplumsal yararlarin saglanabilmesi igin 6ncelikle bireylerin okumayi sevmesi ve okumaktan

kaginmamasi gerektigi seklinde ifade etmistir.

Okuma ve yazma becerilerinin birbiriyle iliskili oldugu, birbirini tamamlayan ve birlikte gelisen becerilerdir.
Nitekim okuma becerilerinde uzmanlasan ¢ocuklarin yazma becerilerinde de daha dogru bir bicimde kendilerini
ifade ettikleri gorilmektedir (Andersen vd., 2018). Yazma, bireylerin bir konudaki duygu, distince, hayal,
izlenim veya yasadiklarini dilin temel kurallarina uyarak ve belli bir planlama gergevesinde anlatma becerisi
olarak tanimlanmaktadir (Goger, 2013). Okumaya benzer sekilde egitim yoluyla kazanilan ve okumayla es
zamanl 6grenilen yazma becerisi, bireyin 6grenme faaliyetleri icin 6nemli bir aractir. Yazma becerisi ¢ocuklarin
ilerleyen yaslarinda okuryazarlik becerilerini dogrudan etkiledigi icin, erken ¢ocukluk déneminden itibaren
ilkokul doneminde gelistirilmesi gereken en dnemli becerilerden bir tanesi olarak gésterilmektedir (Gerde vd.,
2012). Bu yo6nlyle yazma eylemi c¢ocugun/bireyin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimi agisindan 6nem

tasimaktadir.

ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerden okuma ve yazma becerilerini temel diizeyde kazanmalari beklenirken,
sonraki siniflarda bu becerileri daha etkin bir sekilde kullanmalari beklenmektedir. Fakat her bireyin 6n bilgisi,
o6grenme hizi ve seklinin ayni olmamasi sonucunda ortaya ¢ikan bireysel farklilklar, okuma ve yazma
becerilerinin kazanimini ve gelisimini de etkilemektedir (Kaya Ozgiil ve Ates, 2023). Ozellikle okuma ve yazma
alaninda gugliuk yasayan 6grencilerin, normal gelisim gosteren akranlarina gore dezavantajli durumda oldugu,
dolayisiyla bu becerileri de beklenilen diizeyde kazanamadiklari bilinmektedir. Okuma ve yazma gu¢lUgi tanisi
alan 6grenciler, 6grenme giicligli /6zgiil 6grenme giicliigii olan bireyler olarak adlandiriimaktadir. Ozgiil
o6grenme glicligl normal veya normalin Gzerinde zeka diizeyine sahip bireylerde goriilen, siklikla yazili dil ve
sozIlU dili anlayabilme ve kullanabilme yetenegini etkileyen, norolojik kdkenli, dinleme, konusma, okuma,
yazma, matematik alanlarinda kendini gosteren ve yasam boyu devam eden giigliikler olarak tanimlanmaktadir
(Fuchs vd., 2006). Ozgiil 6grenme giigligii olan dgrencilerin egitim ortamlarinda yasadiklari zorluklarin basinda
akademik performansta yasanan giglikler gelmektedir (Hardman vd., 2014). Bu akademik guglikler arasinda

en yaygin olarak goriilen ise okuma problemleridir (Basar vd., 2021; Heward, 2013). Disleksi olarak da
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adlandirilan okuma gligliglinde 6grencilerin bazi okuma hatalar yaptiklarini dile getiren Akyol (2019), bu
hatalarinin okuma sirasinda ters ¢evirme, ekleme, atlama, tekrarlama, prozodik okuma yapamama ve parmakla
takip ederek okuma oldugunu belirtmistir. Ozgivit Asfuroglu ve Fidan (2016) yaptiklari ¢alismada, okuma
guclugu olan bireylerin yalnizca okuma becerisinde degil yazma becerisinde de gliglik ¢ektiklerini ve yazma
guclugu olan bireylerin de beraberinde bagka 6grenme gigliklerine sahip olabilecegini ifade etmislerdir.
Disgrafi olarak da adlandirilan yazma gigliigli, cocuklarin el yazisinda yetersiz performans sergilemesine neden
olmaktadir (Rosenblum vd., 2004). Yazma becerisinde zorluk yasayan ¢ocuklarin yazmaktan kaginabilecegini
belirten Graham ve arkadaslari (2000), bu durumun gocuklarin yazma gelisiminin engellenmesine neden
olabilecegini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Jones ve Christensen (1999) yaptiklari ¢calismada, yazmada gligliik
ceken Ogrencilerin yazmaya daha az zaman ayirdiklarini, yazma 6devlerinden kagindiklarini ve yasadiklar
basarisizlik ve hayal kiriklig ile birlikte 6zyeterlilik algilarinin da distiigiinii belirtmislerdir. Ogrenme giicligiine
sahip olan 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal becerilerde yasadiklari zorluklar ve okulda gegirdikleri siire
gbz 6nlne alindiginda, okuma ve yazma becerisine iliskin algilarinin belirlenmesi 6nemli gorilmektedir. Bu tir
algilarin belirlenmesinde metaforlardan yararlanilmaktadir. Metaforlar, bireylerin olgular arasinda kurdugu
zihinsel benzesimler araciligiyla bilgiyi nasil organize ettigi ve bilissel modellemeler yaptigi hakkinda bilgi
sunmaktadir (Shaw vd., 2008). Bu baglamda, 6grencilerin bir konuyla ilgili sahip olduklari inanglarini metaforlar

aracihigiyla ortaya ¢itkarmak mimkindr.

Alanyazinda yer alan c¢alismalar incelendiginde, ilkokul 6grencilerin okuma ve yazma kavramlarina iliskin
algilarini belirlemeye yonelik bazi ¢alismalar (Koksal, 2010; Koksal vd., 2016; Susar Kirmizi ve Celik, 2015)
bulunmakla birlikte, bu ¢alismalarin genellikle ilkokul 1. sinif diizeyinde ve normal gelisim gésteren 6grencilerle
yapildig gorilmektedir. Farkh sinif seviyelerinde yapilan g¢alismalar (Bulut ve Kusdemir, 2018) bulunmakla
birlikte oldukga sinirli oldugu séylenebilir. Ornegin Bulut ve Kusdemir (2018) tarafindan yapilan arastirmada,
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma ve yazma kavramlarina iliskin algilari metaforlar yoluyla incelenmistir. 142
ogrenci ile yuritilen c¢alisma sonucunda, Ogrencilerin okuma ve yazmaya iliskin algilarinin gesitlilik
gosterebildigi ve daha ¢ok hayal, oyun ve 6grenme aracina benzettikleri belirlenmistir. Diger yandan
alanyazinda 6grenme giicliigiini temel alan metafor calismalar (Ogiilmis ve Okur, 2021; Ozbaci ve Basak,
2013; Soganci ve Gulboy, 2023; Ugar vd., 2021) ise olduk¢a azdir. Ancak bu calismalarda, 6gretmen ve
ebeveynlerin 6grenme gicliglne iliskin algilari incelenmis, 6grenme glcligine sahip 6grenciler katilimci olarak
ver almamistir.  Ornegin; Soganci ve Giilboy (2023) calismasinda, 6grenme giicliigli tanili ¢ocuga sahip
ebeveynlerin 6grenme glclGgline iliskin algilarini metaforlar yoluyla incelemistir. Arastirma sonucunda,

annelerin 6grenme glicliigiine iliskin algilarinin babalara oranla daha olumsuz oldugu gorilmdstur.

Ogrenme giicligiine sahip olan 6grencilerin zorlandiklari alanlarin basinda okuma ve yazma gelmekte ve
o6grenme becerilerinin gelistiriimesinde okuma ve yazma becerisi temel olusturmaktadir. Bu beceriler, okuma
ve yazma alaninda zorluk yasayan 6grenme gigligiine sahip 6grenciler tarafindan farkl bir sekilde algilanip
anlamlandirilabilmektedir. Ogrencilerin okuma ve yazma becerisine yiikledikleri anlamlarin tespit edilmesi
okuma ve yazma siirecinde karsilasilan sorunlara iliskin ¢6zim (retilmesine yardimci olabilir. Buna bagli olarak

ogrencilerin strece iliskin yasadiklari psikolojik durumlar tespit edilebilir. Mevcut ¢alisma, 6grenme gigligline
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sahip olan ve normal gelisim gosteren ilkokul &grencilerinin okuma ve yazma kavramina iliskin algilarinin
belirlenip karsilastiriimasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda yapilan arastirmada, 6grenme gliclig
olan ve normal gelisim gosteren ilkokul 4. sinif 6grencilerinin “okuma” ve “yazma” kavramlarina iliskin

algilarinin metaforlar araciligiyla incelenmesi amaglanmigstir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Normal gelisim gosteren ilkokul 4. sinif 6grencilerinin “okuma” kavrami ile ilgili olusturduklari
metaforlar hangi kategoriler altinda yer almaktadir?

2. Ogrenme giicliigii olan ilkokul 4. sinif 8grencilerin “okuma” kavrami ile ilgili olusturduklari metaforlar
hangi kategoriler altinda yer almaktadir?

3. Normal gelisim gosteren ilkokul 4. sinif 6grencilerinin “yazma” kavrami ile ilgili olusturduklari
metaforlar hangi kategoriler altinda yer almaktadir?

4. Ogrenme giicligi olan ilkokul 4. sinif grencilerin “yazma” kavrami ile ilgili olusturduklari metaforlar
hangi kategoriler altinda yer almaktadir?

5. Ogrenme giicligi olan ve normal gelisim gosteren ilkokul 4. sinif grencilerin “okuma” kavrami ile
ilgili olusturduklari metaforlar arasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

6. Ogrenme giicliigii olan ve normal gelisim gésteren ilkokul 4. sinif 6grencilerin “yazma” kavrami ile ilgili

olusturduklari metaforlar arasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Calismada, 6grenme glgligl olan ve normal gelisim gosteren 6grencilerin okuma ve yazmaya iligskin algilarini
ortaya koymak amaciyla nitel arastirma yéntemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir. Olgu
bilim deseni, bireylerin yasantilarindan hareketle bir olay ya da olgu karsisindaki algilarini ve tepkilerini
derinlemesine belirlemeyi hedefler (Fraenkel vd., 2012). Ayni zamanda, farkinda oldugumuz fakat
derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda bu

arastirmada da ele alinan olgular “okuma” ve “yazma” kavramlaridir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin g¢alisma evrenini, 2022-2023 bahar déneminde Konya’da devlet okullarinda ve 6zel egitim
kurumlarinda 6grenim goren ilkokul dérdiinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise,
Konya merkezde yer alan dort farkli devlet okulu ile iki farkli 6zel egitim kurumunda 6grenim géren toplam 187
ogrenci olusturmaktadir. Normal gelisim gosteren 100 6grenci ile 6grenme glgcligline sahip 87 6grenci
arastirmaya katilmistir. Arastirmaya katilacak 6grencilerin belirlenmesinde kolay ulasilabilir drnekleme yontemi
ile 6lclit ornekleme teknigi kullaniimistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi ile, ulasim sartlari ve okullarin
uygunluk durumu (6grenci sayisi, mesafe vb.) dikkate alinarak dort farkli devlet okulundan veri toplanmistir.
Ogrenme giicligiine sahip 6grenciler icin, tani almis olmasi ve hem &zel egitim kurumunda destek egitim
hizmeti almasi hem de devlet okulunda egitimine devam etmesi Ol¢litii aranmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin cinsiyet dagilimina iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Bilgiler

Cinsiyet Ogrenme giigliigiine sahip 6grenci Normal gelisim gosteren 6grenci
f % f %
Kiz 39 20,8 58 31
Erkek 48 25,6 42 22,4
Toplam 87 46,5 100 53,4

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %46,5’ini 6grenme guglugline sahip 0Ogrenciler,
%53,4’Uinli ise normal gelisim gosteren 6grenciler olusturmaktadir. Ogrenme giigligiine sahip 6grencilerin
%20,8’ini kiz 6grenciler, %25,6’sin1 erkek 6grenciler olustururken, normal gelisim gdsteren 6grencilerin ise

%31’ini kiz 6grenciler, %22,4’lnl erkek 6grencilerin olusturdugu gorilmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 24 Nisan- 5 Mayis tarihleri arasinda iki haftalik siirede toplanmistir. Ogrencilerin okuma ve
yazma kavramlarina iliskin algilarini belirleyebilmek icin arastirmaci tarafindan metafor belirleme formu
hazirlanmistir. Form iki kisimdan olusmaktadir. Formun ilk kisminda kisisel bilgilere ve 6rnek bir metafor
galismasina yer verilmistir. ikinci kisminda ise, dgrencilerin “okuma” ve “yazma” kavramlari hakkindaki algilarini
belirlemek igcin  “Okuma .......... benzer,  ¢UNKU.......coeeruvevvenne. ifadesi ile “Yazma.......... benzer,
CUNKLvveveeervraeaenn, ” ifadesi verilerek, metafor iretmeleri istenmistir. Yan kismina ise Urettikleri metaforlarin

gorsellerini gcizmeleri igin bos bir alan birakilmistir.

Ogrencilere formlar dagitilmadan &nce nasil metafor tretecekleri ile ilgili bilgi verilmistir. Ardindan formlar
dagitilarak, formda yer alan 6rnek metafor ¢alismasi dgrencilerle birlikte incelenmistir. Ogrencilere calismayi
tamamlamalari igin bir ders saati slire taninmistir. Normal gelisim gosteren 6grencilerden veriler, sinifla birlikte
toplu olarak toplanmistir. Ogrenme giicligiine sahip olan dgrencilerle ise {cerli ve dérderli gruplar halinde

calisiimistir.

Arastirma kapsaminda Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
degerlendirme karar tarihi =18.04.2023, etik degerlendirme dokiimani numarasi= 506520 ile etik kurul izni

alinmustir.
Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde “icerik analizi” teknigi kullanilmistir. icerik analizinde veriler, kiicik bilgi
etiketleri icerisinde toplanarak kodlanir, elde edilen kodlar ortak bir fikir olusturmak amaciyla bir araya
getirilerek temalar olusturulur ardindan veriler olusturulan temalar etrafinda yorumlanir (Creswell, 2016: 186).
Arastirmanin veri analiz silirecinde ilk olarak 6grencilerin “okuma” ve “yazma” kavramina iliskin Grettikleri
metaforlarin listesi yapilmistir. Ardindan c¢alismaya katilan her 6grenci icin bir sayi verilip kodlanmistir.
Ogrencilerin her iki kavrama yonelik yazdiklari metaforlar gdzden gegirilmistir. Bu gercevede, ¢alismada toplam
251 ogrenciden veri toplanmis ancak metaforun yer alip gerekgenin yer almadigi, herhangi bir metaforun

Uretilmedigi ve agiklama climlesi ile uyumlu olmayan formlar ayiklanmistir. Bu sebeple 64 form veri setinden
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cikarilmis, kalan 187 form degerlendirmeye dahil edilmistir. Uretilen metaforlar gerekgeleri ile birlikte ele
alinarak, ortak ozellikleri ve kurduklari iliski géz 6niinde bulundurularak kavramsal kategoriler olusturulmustur.
Arastirmanin glvenirlik ve gecerliligini saglamak amaciyla kodlarin kavramsal kategorilerle anlamli bir biitln
olusturup olusturmadigl noktasinda uzman gorusleri alinmistir. Daha sonra arastirmacilarin olugturduklari
kategorilerin uyumunu karsilastirmis, olusturulan yeniden diizenlenmis ve gorus birligi saglandiktan sonra
kategorilerin son hali verilmistir. Arastirmanin givenirligi Gluvenirlik =Go6rus birligi / (Gorus birligi + Gorus
ayrihgi) formala kullanilarak hesaplanmis ve % 88 seviyesindeki uyum ile gilivenirligin saglandigi gorilmustir
(Miles ve Huberman, 1994). Kategorilere uygun olarak sunulan metaforlarin frekans ve ylzdeleri tablolar
halinde agiklanmistir. Olusturulan tablolar 6grenme gigligliine sahip 6grenciler ile normal gelisim gosteren
ogrenciler igin ayri ayri yorumlanmis ve katilimcilarin metaforlarini agiklamak igin kullandiklari ifade 6rneklerine
dogrudan yer verilerek alntilar yapilmistir. Son olarak iki 6grenci grubunun olusturdugu metaforlar ve

kategorileri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar Gizerine yorumlama yapilmistir.
BULGULAR

Bu bolimde, ilkokul 4. sinif &grencilerin “okuma” ve “yazma” kavramlarina ilisin metaforlari ve iliskili
kategorileri frekans (f) ve ylzde (%) olarak verilmistir. Ayrica 6grencilerin metafor érnekleri, gerekgeleri ve

gorselleri de yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 2’de normal gelisim gosteren 6grencilerin okuma kavramina iliskin Urettikleri metaforlarin frekans (f) ve

yuzde (%) degerleri yer almaktadir.

Tablo 2. Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin “Okuma” Kavramina iliskin Metaforlarinin Frekans ve Yiizdeleri

Metafor f % Metafor f % Metafor f %
Dinya 6 6 Araba 2 2 Kus 1 1
Yol 6 6 Ayakkabi 1 1 Mucit 1 1
Film/ cizgi film 6 6 Duslnce 1 1 Emniyet kemeri 1 1
Arkadas 5 5 Hava durumu 1 1 Macera 1 1
Gezmek/ seyahat et. 5 5 Yerylzl 1 1 Tren 1 1
Bilgi bulutu/ kaynagi vb. 4 4 Patates cuvali 1 1 Ugurumdan atlama 1 1
Bilgisayar 4 4 insan 1 1 Dere 1 1
Oyun 4 4 Dezenfektan 1 1 Hazine 1 1
Glnes/fener/isik 4 4 Akilli tahta 1 1 Agac koku 1 1
Uyku/ uyuma 3 3 Cikolata 1 1 Gelisim 1 1
Anahtar 3 3 Koétd zaman 1 1 Kalkan 1 1
Sandik 2 2 Canlandirma 1 1 Stres garki 1 1
Ogrenmek 2 2 Sinav 1 1 Besin 1 1
Okul 2 2 Dogum gunu 1 1 Ylizme 1 1
Ogretmen 2 2 Lunapark 1 1 Ari 1 1
Riya/hayal 2 2 Ceviz 1 1 Voleybol 1 1
Beyin 2 2 Kesif 1 1 Belgesel 1 1

Muzik 2 2 Merdiven 1 1
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Calismaya katilan normal gelisim gosteren 100 6grenci “okuma” kavramina iliskin 53 farkli metafor
tretmislerdir. Ogrencilerin Urettikleri metaforlarin frekans ve yiizdesi incelendiginde, 6grencilerin %6’si okuma
kavramini diinya (6 6grenci), yol (6 6grenci) ve film/cizgi filme (6 68renci) benzetmislerdir. Daha sonra sirayla
bakildiginda, arkadas ve seyahat etmek metaforlari esit sekilde 6grencilerin %5’i tarafindan tercih edilmistir.

Ogrencilerin okuma kavramina iliskin yapmis olduklari metaforlara ait kavramsal kategoriler ve frekans (f) ve

ylizde degerleri (%) Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okuma Kavramina Yénelik Olusturulan Metaforlarin Kavramsal Kategorileri

Kavramsal kategoriler Metaforlar f %

Bilgisayar (4), gezmek (2), okul (2), 6gretmen (2), 6grenme (2), 27 27
Ogrenme/ kesfetme araci olarak seyahat etmek (1), adag kékii (1), diinya (1), mucit (1), film (1), gezi
okuma (1), insan (1), bilgi (1), bilgi makinesi (1), bilgi bulutu (1), bilgi kaynadi
(1), belgesel (1), hayat sinavi (1), gizemli yol (1), akilli tahta (1)

Anahtar (2), film/ ¢izgi film (5), ugurumdan atlama (1), dinyayr 25 25
Eglenceli bir etkinlik olarak okuma  gezme (1), oyun (3), macera (1), diinya (2), stres ¢arki (1), miizik (2),

voleybol (1), oyuncak araba (1), parkta oynama (1), dogum giinii (1),

lunapark (1), ¢ikolata (1), macerali yol (1)

Sandik (2), anahtar (1), hazine (1), emniyet kemeri (1), uyuma (1), 15 15
islevsel olarak okuma canlandirma (1), kus (1), beyin (1), kalkan (1), ari (1), ayakkabi (1),
roket araba (1), dezenfektan (1), kétii zaman (1)

Faydal bir etkinlik olarak okuma Arkadas (4), yol (1), ceviz (1), gelisim (1), besin (1), beyin (1) 9 9

Hayal glicini gelistirici bir etkinlik  Diinya (1), hayal diinyasi (1), riiya (1), hayal (1), denizde ytizme (1), 8 8
olarak okuma arkadas (1), uyku (2)

Sureklilik/ stire¢ olarak okuma Sonu olmayan yol (1), tren (1), dere (1), sonsuz yol (1), diinya (1), 6 6
bitmeyen yol (1)

Farklilik/ gesitlilik olarak okuma Hava durumu (1), yeryiizii (1), patates ¢uvali (1), diisiince (1), diinya 6 6
(1), merdiven (1)

Yol gosterici/rehber olarak okuma  Giines (1), fener (2), ampul (1) 4 4

Tablo 3’te normal gelisim gosteren 6grencilerin okuma kavramina iliskin Grettikleri metaforlarin kavramsal
kategorileri yer almaktadir. Ogrencilerin metafor &rnekleri sekiz farkli kategoride siniflandirilmistir. Bu
kategoriler, “Odrenme/ kesfetme araci olarak okuma”, “Edlenceli bir etkinlik olarak okuma”, “islevsel olarak
okuma”, “Faydali bir etkinlik olarak okuma”, “Hayal giiciinii gelistirici bir etkinlik olarak okuma”, “Siireklilik/
siire¢ olarak okuma”, “Farklilik/ cesitlilik olarak okuma”, “Yol gésterici/rehber olarak okuma” seklindedir.
Ogrencilerin %27’si okumayi bir &grenme/kesfetme araci olarak goériirken, %25 i eglence araci olarak
gormektedir. Uglincli sirada ise, 6grencilerin %15’inin okumanin islevsel yéniinii ele alarak yaptiklari

benzetmeler yer almaktadir. Her bir kategoriden ve metaforlardan 6grenci érnekleri asagida verilmistir:
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Ornekler

01: Okuma seyahat etmeye benzer. Ciinkii; okuma 02: Okuma edlence anahtarina benzer. Ciinkii;
baska lilke ve sehirleri 6grenmek ve kesfetmenin kisa okurken egleniyorum ve sanki eglence anahtariyla
bir yoludur. (O§renme/kesfetme araci olarak farkli kapilar agiyorum. (Eglence araci olarak)

03: Okuma hazine sandi§ina benzer. Ciinkii; icinde 04: Okuma arkadasa benzer. Ciinkii; kitap okurken
birgok bilgi bulunur. Hazineyi sandikta sakladigimiz  yeni bir arkadas sahibi oluruz ve kendimizi yalniz
gibi dederli bilgileri de kitapta saklanz. (islevsel hissetmekten bizi kurtarir.  (Faydal bir etkinlik
olarak) olarak)

0O5: Okuma hayale benzer. Ciinkii; okududumuz 06: Okuma sonu olmayan yola benzer. Ciinkii;

seyler hem hayali dgeler icerir hem de zihnimizde okumanin sonu yoktur. Nasil ki sonsuz bir yolda ne

canlandiriniz (Hayal giiciinii gelistirici bir arag olarak)  kadar yiiriisen de yolun bitmemesi gibi. (Siire¢
olarak)
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07: Okuma hava durumuna benzer. Ciinkii; hava 08: Okuma el fenerine benzer. Ciinki; fener
durumu bazen sicak, soguk, riizgérli ya da gittigimiz yolu aydinlatiyorsa okumakta gelecegimizi

meltemlidir. Okuma da bazen heyecanli bazen aydinlatir. (Yol gésterici/rehber olarak)
durgun ve sikici olabilir (Farklilik/¢esitlilik olarak)

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 4’te 6grenme gigliigline sahip 6grencilerin okuma kavramina iliskin trettikleri metaforlarin frekans (f) ve

yuzde (%) degerleri yer almaktadir.

Tablo 4. Ogrenme Giicligiine Sahip Olan Ogrencilerin “Okuma” Kavramina iliskin Metaforlarinin Frekans ve

Ylzdeleri

Metafor f % Metafor f % Metafor f %
Kitap 6 6,8 Tirmanma 1 1,1 Labirent 1 1,1
Hayal/ dlnyasi 5 5,7 Riya 1 1,1 Sanat 1 1,1
iskence 5 5,7 Eglence 1 1,1 Bulmaca 1 1,1
Oyun 4 4,5 Duslince 1 11 Bozuk araba 1 11
Bilgi 3 3,4 Sinirlenmek 1 1,1 Telefon 1 1,1
Dinya/evren 3 3,4 Kutlphane 1 1,1 Bina 1 1,1
Ogretmen 3 3,4 Kosmak 1 1,1 Macera 1 1,1
Ogrenme 3 3,4 Google 1 1,1 Glines 1 1,1
Asllmaz duvar 2 2,2 Televizyon 1 1,1 Karisik kablo 1 1,1
Basamak/ merdiven 2 2,2 Kolu olmayan kapi 1 1,1 Dinya haritasi gizmek 1 1,1
Konusmak 2 2,2 Arkadas 1 1,1 Kopek 1 1,1
Deniz 2 2,2 Yemek 1 1,1 Kilitli dolap 1 1,1
Karanlik bir magara 2 2,2 Film 1 1,1 Hayat kurtarma 1 1,1
Ders /odev 2 2,2 Basari 1 11 Daginik sag 1 11
Temizlik 2 2,2 Bilgisayar 1 1,1 Zeka 1 1,1
Paten/ bisiklet sirmek 2 2,2 Kamyona yuk 1 1,1 Birinden bir sey 1 1,1

yukleme isteme
Yazi yazmak 2 2,2 CGocukluk 1 1,1 Salata 1 1,1
Gezgin 1 1,1 Oda toplama 1 1,1 Puzzle 1 1,1

Tablo 4’te 6grenme glicligline sahip 87 6grencinin “okuma” kavramina iliskin Urettikleri 54 farkli metafor yer
almaktadir. Ogrencilerin Urettikleri metaforlarin frekans ve yiizdesi incelendiginde, dgrencilerin %6, 9 ‘u
okumayi kitaba (6 6grenci) benzetmislerdir. Daha sonra sirayla bakildiginda 6grencilerin % 5,7’si hayal (5
dgrenci) ve iskenceye (5 &grenci); %4,5'i ise oyuna (4 6grenci) benzetmislerdir. Ogrencilerin %3,4’i (3’er
o6grenci) ise okuma kavraminin Ogretici boyutuna vurgu yaparak Ogretmen, 6grenme, bilgi ve dinya

metaforlarini Gretmislerdir.
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Ogrenme giigligiine sahip dgrencilerin okuma kavramina iliskin yapmis olduklari metaforlara ait kavramsal

kategoriler ile frekans (f) ve ylizde degerleri (%) Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrenme Giigligiine Sahip Olan Ogrencilerin Okuma Kavramina Yénelik Olusturulan Metaforlarin
Kavramsal Kategorileri

Kavramsal kategoriler Metaforlar f %

Kitap (5), 6gretmen (3), 6grenme (3), bilgi (3), konusma (1), 23 26,4
Ogrenme/ kesfetme araci olarak okuma  arkadas (1), google (1), diisiince (1), kiitiiphane (1), bilgisayar
(1), basari (1), evren (1), gezgin (1)

iskence (5), kolu olmayan kapi (1), kamyona yiik yikleme (1), 17 19,5
Gugluk/zorluk olarak okuma bozuk araba (1), bina (1), yazi yazmak (1), puzzle (1),

sinirlenmek (1), kosmak (1), oda toplamak (1), kilitli dolap (1),

merdiven (1), duvar (1)

Hayal glictinG gelistirici bir etkinlik Hayal (4), hayal diinyasi (1), diinya (1), film (1), televizyon (1), 12 13,7

olarak okuma riiya (1), konusma (1), deniz (1), kitap (1)

Eglenceli bir etkinlik olarak okuma Oyun (2), yemek (1), tirmanma (1), bulmaca (1), ¢cocukluk (1), 10 11,4

macera (1), paten (1), bisiklet stirme (1), eglence (1)
Faydali bir etkinlik olarak okuma Zekd (1), hayat kurtarma (1), giines (1), basamak (1), labirent 6 6,8

(1), telefon (1)

Sikici bir etkinlik olarak okuma Temizlik (2), 6dev (1), sikici oyun (1), yazi yazmak (1) 5 5,7
Kaygi verici bir ugras olarak okuma Duvar (1), daginik sag (1), bir sey isteme (1), képek (1) 4 4,5
Farklilik/ cesitlilik olarak okuma Sanat (1), ders (1), diinya (1), deniz (1) 4 4,5
Bilinmez bir yol olarak okuma Karanlik magara (2), oyun (saklambag) (1) 3 3,4
Karmasik bir etkinlik olarak okuma Karisik kablo (1), diinya haritasi ¢izmek (1), salata (1) 3 3,4

Tablo 5'te 6grenme gicliigline sahip 6grencilerin okuma kavramina iliskin Grettikleri metaforlarin kavramsal
kategorileri yer almaktadir. Ogrencilerin metafor érnekleri on farkli kategoride siniflandiriimistir. Bu kategoriler,
“Ogrenme/ kesfetme araci olarak okuma”, “Giigliik/zorluk olarak okuma”, “Hayal giiciinii gelistirici bir etkinlik
olarak okuma”, “Eglenceli bir etkinlik olarak okuma”, “Faydali bir etkinlik olarak okuma”, “Sikici bir etkinlik
olarak okuma”, “Kaygi verici bir ugras olarak okuma”, “Farklilik/ cesitlilik olarak okuma”, “Bilinmez bir yol
olarak okuma” ve “Karmasik bir etkinlik olarak okuma” seklindedir. Ogrencilerin %26,4’(i okumay! bir 6grenme
araci olarak ele alirken, %19’u okumanin giicliigiine yénelik metaforlar iretmislerdir. Uglincii sirada ise,
Ogrencilerin %13,7’si okumanin hayal gliclini gelistirici 6zelliklerine yonelik metaforlar olusturmuslardir. Her bir

kategoriden ve metaforlardan 6grenci 6rnekleri asagida yer almaktadir.

Ornekler

09: Okuma 6g§retmene benzer. Ciinkii; 6gretmen de  010: Okuma iskenceye benzer. Ciinkii; bana &yle
okudugumuz gibi dersleri odretiyor.  geliyor, sevmiyorum. (Giigliik/zorluk olarak)
(Ogrenme/kesfetme araci olarak)
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011: Okuma hayallere benzer. (iinkii; gercek 012: Okuma bisiklet siirmeye benzer. Ciinkii;
hayatta olmadigi seyleri kitaplardan arastirip  bisiklet siirerken ve okurken ¢ok edgleniyorum
buluyor. Mesela ugan at olmaz ama kitaplarda olur.  (Eglenceli bir etkinlik olarak)

(Hayal gticiinti gelistirici bir etkinlik olarak)

013: Okuma hayat kurtarmaya benzer. Ciinkii; 014: Okuma édeve benzer. Ciinkii; beni yoruyor ve
gelecegimizi kurtarir, gelecegimiz bizim elimizdedir.  sikiliyorum. (Sikici bir etkinlik olarak)

insaat gibi ya da markette ¢alismaktan kurtarir.

(Faydali bir etkinlik olarak)

015: Okuma dadginik saca benzer. Ciinkii; mesela 016: Okuma sanata benzer. Ciinkii; farkh kitaplar
disarda sagcin dadintk ve herkes sana bakiyor okuyabiliyoruz. Sanata da  farkli  resimle
utaniyorsun. Okuma yaparken de sinifta 6yle oluyor olabiliyor. (Farklilik/ cesitlilik olarak)

(Kaygi verici bir ugras olarak)

017: Okuma karanlik bir madaraya benzer. Ciinkii; 018: Okuma salataya benzer. Ciinkii; bana
okurken ilerlemek istemezsin. (Bilinmez bir yol olarak) karisik geliyor (Karmasik bir etkinlik olarak)
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Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 6’da normal gelisim gosteren 6grencilerin yazma kavramina iliskin trettikleri metaforlarin frekans (f) ve

ylzde (%) degerleri yer almaktadir.

Tablo 6. Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin “Yazma” Kavramina iliskin Metaforlarinin Frekans ve Yiizdeleri

Metafor f % Metafor f % Metafor f %
Resim 9 9 Sonsuzluk yazisi 1 1 Yol 1 1
Su/selale/deniz 6 6 Cim 1 1 Cesme 1 1
Futbol 5 5 Bulut 1 1 Cicek 1 1
Ev/bina yapmak 4 4 Ci1g dismesi 1 1 Kitap 1 1
Spor 3 3 Sir 1 1 Para kasasi 1 1
Kosma/ kovalamaca 3 3 Ses kayit cihazi 1 1 Canta tasima 1 1
Zor bir is/ gorev 3 3 Lunapark 1 1 Sikala 1 1
Isin 2 2 Daktilo 1 1 Sanat 1 1
Okuma 2 2 Matematik 1 1 Kaplumbaga 1 1
Oyun 2 2 Muzisyen 1 1 Gemi enkazi 1 1
insan 2 2 Siir ezberleme 1 1 Gogalma 1 1
Mutluluk 2 2 Dolap 1 1 Bos sayfa 1 1
Dlnya 2 2 Dumble kaldirma 1 1 Harf volkani 1 1
Kapi 2 2 Ugmak 1 1 Yazici 1 1

ip 2 2 Bulus 1 1 ic dokmek 1 1

Saat /kum saati 2 2 Fabrika 1 1 Kuru biber 1 1
Hayat 2 2 Yaruyus 1 1 Kazmak 1 1
Duygu 2 2 Kalinti 1 1 Yemek 1 1
Agag 2 2 Balik 1 1 Dost 1 1
Duvar 2 2 Kalem dili 1 1 Piyano 1 1

Tablo 6’da normal gelisim gosteren 6grencilerin “yazma” kavramina iliskin Urettikleri 62 farkli metafor yer
almaktadir. Ogrencilerin % 9’u yazmay! resme benzetmistir. Bunu sirasiyla, su/deniz metaforu (%6), futbol

metaforu (%5), ev/bina yapmak (%4) ve spor (%3) metaforlari takip etmistir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerin yazma kavramina iliskin yapmis olduklari metaforlara ait kavramsal

kategoriler ile frekans (f) ve ylizde degerleri (%) Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Yazma Kavramina Yénelik Olusturduklari Metaforlarin
Kavramsal Kategoriler

Kavramsal kategoriler Metaforlar f %

Isin (2), okyanus (2), sonsuzluk yazisi (1), akarsu (1), bulut (1), su (1), yol (1), 16 16
dinya (1), ip (1), sonsuzluk yazisi (1), kum saati (1), ¢ig dismesi (1), selale (1),
saat (1)

Sireg olarak yazma

Uretim araci olarak yazma  Ev (2), insan (2), fabrika (1), insaat yapma (1), kalem dili (1), ¢im (1), cogalma 15 15

(1), yazici (1), ilkbahar adaci (1), agag (1), para kasasi (1), gesme (1), daktilo (1)

Duvar (2), dumble kaldirma (1), badl ip (1), ¢anta tasima (1), gérev (1), 14 14
kaplumbada (1), matematik (1), zor is (1), kazmak (1), sikala (1), is yapma (1),
bina yapma (1), diinya (1)

Sevilmeyen bir etkinlik
olarak yazma

Fiziksel bir aktivite olarak Futbol (4), spor (2), kosma (2), spor salonu (1), gol atmak (1), kovalamaca (1), 12 12

yazma resim (1)
Kuralli bir etkinlik olarak Resim (4), okuma (2), yemek (1), bos sayfa (1), kuru biber (1), siir ezberleme (1), 1 11
yazma dolap (1)
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Eglenceli bir etkinlik Resim (3), mutluluk (2), oyun (2), u¢mak (1), lunapark (1) 9 9
olarak yazma

Farklilk/ cesitlilik olarak Deniz (1), balik (1), harf volkani (1), cicek (1), sanat (1), gemi enkazi (1), duygu 8 8

yazma (1), kapi (1),
Rahatlama araci olarak Dost (1), stres azaltma kapisi (1), duygu (1), icimizi dékmek (1), resim (1), 6 6
yazma mdizisyen (1)
Ogretici bir etkinlik olarak  Piyano (1), ses kayit cihazi (1), bulus (1), Kitap (1), sir (1) 5 5
yazma
iz birakan/ kalici bir etkinlik  Yirdyiis (1), kalinti (1), hayat (2) 4 4

olarak yazma

Tablo 7'de normal gelisim gosteren Ogrencilerin yazma kavramina iliskin Urettikleri metaforlarin kavramsal
kategorilerine yer verilmistir. Ogrencilerin yazmaya iliskin metaforlari; “Siirec olarak yazma”, “Uretim araci
olarak yazma”, “Sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma”, “Fiziksel bir aktivite olarak yazma”, “Kuralli bir etkinlik
olarak yazma”, “Eglenceli bir etkinlik olarak yazma”, “Farklilik/ ¢esitlilik olarak yazma”, “Rahatlama araci olarak
yazma”, “Odretici bir etkinlik olarak yazma”, “iz birakan/ kalici bir etkinlik olarak yazma" olarak on kategoride
yer almaktadir. Ogrencilerin %16’s1 yazmanin siire¢ 6zelligine vurgu yaparken, bu durumu sirasiyla “iiretim
araci olarak yazma” (%15) ve “sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma” (%14) kategorileri takip etmistir. Her bir

kategoriden ve metaforlardan 6grenci 6rnekleri asagida yer almaktadir:

Ornekler

019: Yazma isina benzer. Ciinkii; basini belirledikce ~ 020: Yazma fabrikaya benzer. Ciinkii; fabrikanin bir
devamini istedigin kadar devam ettirebilirsin. (Siire¢ sey iiretmesi gibi elimizde yazi iiretir. (Uretim araci
olarak) olarak)

021: Yazma diinyaya benzer. Ciinkii; diinyadaki bazi 022: Yazma spor salonuna benzer. Ciinkii; yazi
sorunlar, yazi yazarken yoruldugumuz gibi bizi yorar. yazarken el kaslarimiz giiclenir (Fiziksel bir etkinlik
(Sevilmeyen bir etkinlik olarak) olarak)
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023: Yazma pisen yemede benzer. Ciinkii; yemedi 024: Yazma oyuna benzer. Ciinkii; oyun oynarken
yakmamaya dikkat ettigimiz gibi yazida da noktalama aldigimiz keyfi, yazarken de aliriz. (Eglenceli bir
isaretlerine dikkat ederiz. (Kuralli bir etkinlik olarak) etkinlik olarak)

025: Yazma gemi enkazina benzer. Ciinkii; altindan bazen 026: Yazma stres azaltmanin kapisina benzer.

hazineler ¢ikar sevinirsin, bazen de kolun enkazin altinda Ciinki; yazi yazarken her seyi ve tim

kalir, cok yorulursun (Farkhlik/ cesitlilik olarak) yasadiklarimizi unutur, yazi yazmaya odaklaniriz.
(Rahatlama araci olarak)

027: Yazma piyanoya benzer. Ciinkii; caldikca bir sey 028: Yazma yiiriimeye benzer. Ciinkii; yazdigin her
ddreniyor ve ezberliyorum (Odretici bir etkinlik olarak) harf silinmeden orada kalir ayni yiiriirken her
adimin biraktigi izler gibi (Kalici bir etkinlik olarak)

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 8'de 6grenme gligligiine sahip olan 6grencilerin yazma kavramina iliskin Grettikleri metaforlarin frekans

(f) ve yuzde (%) degerleri yer almaktadir.
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Tablo 8. Ogrenme Giicligiine Sahip Olan Ogrencilerin “Yazma” Kavramina iliskin Metaforlarinin Frekans ve

Yuzdeleri
Metafor f % Metafor f % Metafor f %
Resim 6 6,8 ip atlamak 1 1,1 Recete 1 1,1
Kitap/defter 4 4,5 Yalan soylemek 1 1,1 Fotokopi 1 1,1
Kosmak 4 4,5 Problem ¢ozmek 1 1,1 Bilgi 1 1,1
iskence 4 4,5 Okuma 1 1,1 Mutluluk 1 1,1
Harf hareketi/dansi 3 3,4 Kesmeyen makas 1 1,1 Yizme 1 1,1
Oyun 3 3,4 Korku filmi 1 1,1 Klavye 1 1,1
Egzersiz/spor yapmak 3 3,4 Bir sehirden baska bir 1 1,1 igne yaptirmak 1 1,1
sehre gitmek

Bir sey tasimak 3 3,4 Cukur kazma 1 1,1 Corba 1 1,1
Oyun hamuru 3 3,4 Yatak toplama 1 1,1 Karigim 1 1,1

oynamak
Kalem 2 2,2 Kis mevsimi 1 1,1 Goz 1 1,1
Agirlik/ dumble 2 2,2 Bir seyi sokmek 1 1,1 Hafiza kaybi 1 1,1

kaldirmak
Odev /ders 2 2,2 Barfiks cekmek 1 1,1 Paylasma 1 1,1
Bisiklet sirmek 2 2,2 Yagmur 1 1,1 Yazar 1 1,1
Zaman 2 2,2 Yol 1 1,1 El agrisi 1 1,1
Siir ezberlemek 2 2,2 El yikama 1 1,1 Diinya 1 1,1
Sekil 2 2,2 Arkadas 1 1,1 Boya yapma 1 1,1
Dusiince 2 2,2 Kaplumbaga 1 1,1 Oriinti 1 1,1
Ogrenmek 2 2,2 Sikici bir ig 1 1,1 Ates topu 1 1,1

Tablo 8’de 6grenme gligligiine sahip olan 6grencilerin “yazma” kavramina iliskin Urettikleri 55 farkli metafor
ver almaktadir. Ogrencilerin %6,8’i yazmayi resme (6 ogrenci) benzetmektedirler. Bu durumu sirasiyla
kitap/defter metaforu (%4,5), kosma (%4,5), iskence (%4,5) ve harflerin dansi/hareketi (%3,4) takip etmektedir.
Ogrenme giigligiine sahip dgrencilerin yazma kavramina iliskin yapmis olduklari metaforlara ait kavramsal

kategoriler ile frekans (f) ve ylizde degerleri (%) Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ogrenme Giigliigiine Sahip Ogrencilerin Yazma Kavramina Yonelik Olusturduklari Metaforlarin
Kavramsal Kategorileri

Kavramsal kategoriler Metaforlar f %
Kosma (4), oyun hamuru oynama (3), ¢anta tasima (2), sek sek 21 24,1
Yorucu bir ugras olarak yazma oyunu (1), resim (1), yizme (1), egzersiz (2), spor (1), boya
yapmak (1), yatak toplama (1), bir sey sékme (1), adirlik kaldirma
(1), sikiciis (1), ip atlama (1),
Eglenceli bir etkinlik olarak yazma  Resim (3), oyun (2), mutluluk (1), yagmur (1), harflerin dansi (1), 12 13,7
harflerin hareketi (1), arkadas (1), bisiklet sirme (1), problem
¢cbzme (1)
Ogretici bir etkinlik olarak yazma Defter (2), 6grenme (2), kitap (2), siir (1), ders (1), bilgi (1) 10,3
Gugluk/zorluk olarak yazma Iskence (4), kesmeyen makas (1), kis mevsimi (1), okuma (1), sehir 10,3
degistirmek (1), 6dev (1)
Uretim araci olarak yazma Dastince (2), kalem (1), 6rinti (1), klavye (1), yazar (1), fotokopi 7 8
(1),
Farkhlk/ cesitlilik olarak yazma Resim (2), sekil (2), diinya (1), g6z (1), harf (1), 7 8
Acli veren bir ugras olarak yazma Dumble kaldirma (1), bir sey tasima (1), ¢ukur kazma (1), barfiks 7 8
cekme (1), igne yapma (1), ates topu (1), el agrisi (1)
Zaman alici bir ugras olarak yazma  Zaman (2), bisiklet siirmek (1), yol (1), kaplumbada (1) 5 5,7
Faydali bir etkinlik olarak yazma Ezberleme (1), regete (1), paylasma (1), agir kalem (1) 4 45
Karmasik bir etkinlik olarak yazma  Karisim (1), ¢orba (1) 2 2,2
Kaygi veren bir ugras olarak yazma  Korku filmi (1), yalan séylemek (1) 2 2,2
Unutulan bir etkinlik olarak yazma  Hafiza kaybi (1), el yikama (1) 2 2,2
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Tablo 9’da 6grenme glgligine sahip olan Ogrencilerin yazma kavramina iliskin Urettikleri metaforlarin
kavramsal kategorilerine yer verilmistir. Ogrencilerin yazmaya iliskin metaforlari; “Yorucu bir ugras olarak
yazma”, “Eglenceli bir etkinlik olarak yazma”, “Odretici bir etkinlik olarak yazma”, “Giicliik/zorluk olarak
yazma”, “Uretim araci olarak yazma”, “Farkhlik/cesitlilik olarak yazma”, “Aci veren bir ugras olarak yazma”,
“Zaman alici bir ugras olarak yazma”, “Faydali bir etkinlik olarak yazma”, “Karmasik bir etkinlik olarak yazma”,
“Kaygi veren bir ugras olarak yazma”, “Unutulan bir etkinlik olarak yazma” seklinde on iki kategoriye
aynilmistir. Ogrencilerin %24’(i yazmayi yorucu bir ugras olarak gériirken, bu durumu sirasiyla “eglence araci
olarak yazma” (%13,7) kategorisi takip etmistir. “Ogretici bir etkinlik olarak yazma” (%10,3) ve “giigliik/zorluk

olarak yazma (%10,3) kategorilerinde ise esit sayida metafor Gretilmistir.

Ornekler

029: Yazma oyun hamuru ile oynamaya benzer. 030: Yazma harflerin dansina benzer. Ciinkii; yazidaki

Ciinkii; oyun hamuru yaparken elim yazi yazar gibi harfler edglenceli bir sekilde uyumla dans eder
agriyor (Yorucu bir etkinlik olarak) (Eglenceli bir etkinlik olarak)

031: Yazma é§renmeye benzer. Ciinkii; yazdigimizda 032: Yazma iskenceye benzer. Ciinkii; yazdigimdan

siirekli bir seyler 6greniriz (Ogretici bir etkinlik olarak)  bir sey anlayamam, saatlerce yazsak tek bir kelime
bile anlamam. O vyiizden iskence gibi gelir
(Gligliik/zorluk olarak)

N

033: Yazma diisiinceye benzer. Ciinkii; diisiincelerimiz  034: Yazma gbze benzer. Ciinkii; bazen

tiikenmez istedigimiz kadar disiiniiriiz, yazmakta g6rdiiklerimiz bizi rahatsiz eder bazen de ¢cok mutlu

dyledir. (Uretim araci olarak) oluruz. Yazi yazarken bazen sikilip bazen keyif
aldigimiz gibi (Farkhihk/cesitlilik olarak)
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035: Yazma ates topuna benzer. Ciinkii; elim yaniyor, 036: Yazma kaplumbadaya benzer. Ciinkii; cok

sanki biri elime isitici koymus gibi hissediyorum (Aci yavastir ve zaman gerekir (Zaman alici bir ugras
veren bir ugras olarak) olarak)

037: Yazma ezberlemeye benzer. Ciinkii; benim (038: Yazma karisima benzer. Ciinkii; ¢ok yazarsak
ezberim berbattir, yazarak daha iyi ezberleyip yazilarimiz kanisir gider (Karmasik bir etkinlik olarak)
6greniyorum (Faydali bir etkinlik olarak)

-_

039: Yazma yalan séylemeye benzer. Ciinkii; birisine 040: Yazma hafiza kaybina benzer. Ciinkii; yazi
yalan séylemek ve onun sonra ortaya cikmasi endise yazarken bazen harfleri unutuyorum. (Unutulan bir
verir. Yazi yazarken yanlisim olmasi gibi (Kaygi veren bir  etkinlik olarak)

ugras olarak)

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 10’da 6grenme glgligine sahip olan ve normal gelisim gosteren 6grencilerin okuma kavramina iliskin
trettikleri metaforlar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar yer almaktadir. Benzerlikler ortak kategoriler bashgi

altinda, farkhliklar ise kendi basliklari altinda verilmistir.

Tablo 10. Ogrenme Giicliigii ile Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin Okuma Kavramina iliskin Urettikleri
Metaforlar Arasindaki Benzerlikler ve Farkliliklar

Ogrenme giigliigiine sahip égrenci Ortak kategoriler Normal gelisim gdsteren égrenci
kategorileri kategorileri
Gugluk/zorluk olarak okuma Eglenceli bir etkinlik olarak okuma islevsel olarak okuma

Sikici bir etkinlik olarak okuma Ogretici bir etkinlik olarak okuma Yol gosterici/rehber olarak okuma
Kaygi veren bir ugras olarak okuma Faydali bir etkinlik olarak okuma Sureklilik/ stireg olarak okuma

Bilinmez bir yol olarak okuma Hayal glictinii gelistirici bir etkinlik olarak

okuma

Karmasik bir etkinlik olarak okuma Farklilik/ gesitlilik olarak okuma
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Tablo 10 incelendiginde, her iki grupta yer alan 6grencilerin okuma kavramina iliskin Urettikleri metaforlar bes
ortak kategoride yer almaktadir. Bu kategoriler; “eglenceli bir erkinlik olarak okuma”, “6gretici bir etkinlik
olarak okuma”, “faydali bir etkinlik olarak okuma”, “hayal giiciinii gelistirici bir etkinlik olarak okuma” ve
“farkhilik/ cesitlilik olarak okuma” seklindedir. Ogrenme giicliigiine sahip olan &grencilerin (rettikleri
metaforlar; “Giigliik/zorluk olarak okuma”, “Sikici bir etkinlik olarak okuma”, “Kaygi veren bir ugras olarak
okuma”, “Bilinmez bir yol olarak okuma”, “Karmasik bir etkinlik olarak okuma” olmak Uzere bes farkli
kategoride daha siniflandiriimistir. Farkli olan kategorilerde daha ¢ok okumanin olumsuz yonleri ile iliskili
oldugu gorilmektedir. Normal gelisim gosteren 6grencilerin Urettikleri metaforlar ise ortak kategorilerin yani

sira, “islevsel olarak okuma”, “yol gésterici/rehber olarak okuma” ve “siire¢ olarak okuma” seklinde Ug ayri

kategoride daha yer almaktadir.
Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 11’de 6grenme glicligline sahip olan ve normal gelisim gosteren 6grencilerin yazma kavramina iliskin
urettikleri metaforlar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar yer almaktadir. Benzerlikler ortak kategoriler bashgi

altinda, farkhilklar ise kendi baglklari altinda verilmistir.

Tablo 11. Ogrenme Giicliigli ile Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Yazma Kavramina iligkin Urettikleri
Metaforlar Arasindaki Benzerlikler ve Farkliliklar

Ogrenme giicliigiine sahip égrenci Ortak kategoriler Normal gelisim gosteren égrenci
kategorileri kategorileri
Yorucu bir ugras olarak yazma Ogretici bir etkinlik olarak yazma Kuralli bir etkinlik olarak yazma
Gugluk/zorluk olarak yazma Eglenceli bir etkinlik olarak yazma Sureg olarak yazma
Aci veren bir ugras olarak yazma Uretim araci olarak yazma iz birakan/ kalici bir etkinlik olarak
yazma

Zaman alici bir ugras olarak yazma Farkhhk/ gesitlilik olarak yazma Rahatlama araci olarak yazma

Faydal bir etkinlik olarak yazma Fiziksel bir aktivite olarak yazma
Karmasik bir etkinlik olarak yazma Sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma

Kaygi veren bir ugras olarak yazma

Unutulan bir etkinlik olarak yazma

Tablo 11 incelendiginde, her iki grupta yer alan 6grencilerin yazma kavramina iliskin Grettikleri metaforlar dort
ortak kategoride yer almaktadir. Bu kategoriler, “Ogretici bir etkinlik olarak yazma”, “Eglenceli bir etkinlik
olarak yazma”, “Uretim araci olarak yazma” ve “Farklilik/ cesitlilik olarak yazma” olarak isimlendirilmistir.
Ogrenme giicligiine sahip olan 6grencilerin Urettikleri metaforlar; “Yorucu bir udras olarak yazma”,
“Glgliik/zorluk olarak yazma”, “Aci veren bir ugras olarak yazma”, “Zaman alici bir ugras olarak yazma”,
“Faydali bir etkinlik olarak yazma”, “Karmasik bir etkinlik olarak yazma”, “Kaygi veren bir ugras olarak yazma”
ve “Unutulan bir etkinlik olarak yazma” seklinde sekiz farkl kategoride de yer almistir. Bu kategorilerden yedi
tanesi olumsuz, bir tanesi olumludur. Bu kategorilerin genellikle yazmanin olumsuz yonleriyle ilgili oldugu
gorilmektedir. Normal gelisim gosteren Ogrencilerin Grettikleri metaforlar ise ortak kategorilerin yani sira,
“Kuralli bir etkinlik olarak yazma”, “Siire¢ olarak yazma”, “iz birakan/ kalici bir etkinlik olarak yazma”,

“Rahatlama araci olarak yazma”, “Fiziksel bir aktivite olarak yazma” ve “Sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma”
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seklinde alti kategoride daha yer almaktadir. Bu gruptaki kategorilerde ise sadece bir olumsuz kategorinin yer

aldig gorilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada, “okuma” ve “yazma” kavramlarinin 6grenme giicligl olan ve normal gelisim gosteren ilkokul
doérdinct sinif 6grencileri icin ne anlam ifade ettigi ya da nasil algilandigi metaforlar yoluyla incelenmeye
cahisilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; normal gelisim gosteren 6grencilerin okuma kavramiyla ilgili 53
farkl metafor Urettigi gorilmustiir. Ogrencilerin irettikleri metaforlar, “Odrenme/ kesfetme araci olarak
okuma”, “Eglenceli bir etkinlik olarak okuma”, “islevsel olarak okuma”, “Faydali bir etkinlik olarak okuma”,
“Hayal gliciinii gelistirici bir etkinlik olarak okuma”, “Siireklilik/ stire¢ olarak okuma”, “Farklilik/ ¢esitlilik olarak
okuma”, “Yol gdésterici/rehber olarak okuma” olmak Uzere sekiz farkli kategoride yer almistir. Belirlenen
kategorilerden yola c¢ikarak, 6grenciler olusturduklari metaforlarin %27’sinde okumanin 6grenme /kesfetme
yoniine vurgu yaptiklari, okumayi bir 6grenme araci olarak dislindikleri goriilmektedir. Alici dil becerilerinden
olan okuma sayesinde, 6grenciler pek c¢ok bilgiye ulastiklari icin okumayi daha ¢ok bir 6grenme araci olarak
nitelendirdikleri soylenebilir. Nitekim Aytas (2005), okumanin hem gbéze hem kulaga hitap ettigini ve
6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugunu ifade etmistir. Arastirma bulgularina gore, eglenceli bir
etkinlik olarak okuma kategoriler arasinda ikinci sirada yer almaktadir. Ogrencilerin urettikleri metaforlarin
%25’i okumanin eglenceli yonini ele almis ve 6grenciler okumaktan aldiklari keyifleri belirten agiklamalara yer
vermiglerdir. Bu durum, 6grencilerin okumaya karsi olumlu bir algilarinin oldugu seklinde yorumlanabilir. Bulut
ve Kusdemir (2018) tarafindan yapilan arastirmada da, doérdiincii sinif 6grencilerinin okumaya yonelik trettikleri
metaforlarda okumanin daha ¢ok eglence araci olarak goriilmesi ve okumaya yonelik algilarinin olumlu olmasi

arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Ogrenme giicliigii olan &grencilerin ise, okumaya yénelik 54 farkli metafor irettikleri ve bu metaforlarin 26
tanesinin olumsuz, 28 tanesinin olumlu oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin trettikleri metaforlar “Ogrenme/
kesfetme araci olarak okuma”, “Giicliik/zorluk olarak okuma”, “Hayal gliciinii gelistirici bir etkinlik olarak
okuma”, “Eglenceli bir etkinlik olarak okuma”, “Faydali bir etkinlik olarak okuma”, “Sikici bir etkinlik olarak
okuma”, “Kaygi verici bir ugras olarak okuma”, “Farklilik/ ¢esitlilik olarak okuma”, “Bilinmez bir yol olarak
okuma” ve “Karmasik bir etkinlik olarak okuma” seklinde on farkli kategoride yer almaktadir. Belirlenen
kategoriler incelendiginde, 6grenme glicligi olan 6grencilerin bir kisminda okumaya karsi olumsuz bir yarginin
var oldugunu sdylenebilir. Ogrencilerin okumayla ilgili gelistirdikleri olumsuz metaforlarda okuma; “iskence,
asilmaz bir duvar, sikici bir oyun, karanlk bir magara” olarak gérilmektedir. Bu durum, okuma glicligi olan
o6grencilerin okurken zorlanmalarinin ve giglik yasamalarinin bir sonucu olarak okumaya karsi olumsuz bir
tutum gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir. Nitekim okuma glcligl yasayan Ogrenciler icin okuma zor,
zahmetli ve zihin zorlayici bir etkinlik (Samuels, 2006) oldugu icin 6grenciler okuma metinleriyle karsi karsiya
gelmekten kaginirlar (Kodan, 2020). Hampton ve Mason (2003), lise 6grencileriyle yurittikleri calismalarinda,
okuma glicligl yasayan Ogrencilerin yliksek kaygi tasidiklari ve o6zgliven yetersizligi yasadiklari sonucuna

ulagmislardir.
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Arastirma sonuglarina gore, normal gelisim gosteren 6grencilerin yazma kavramiyla ilgili 62 farkli metafor
lirettigi ve bu metaforlarin on kategoride yer aldigi belirtilmistir. Bu kategoriler “Siire¢ olarak yazma”, “Uretim
araci olarak yazma”, “Sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma”, “Fiziksel bir aktivite olarak yazma”, “Kuralli bir
etkinlik olarak yazma”, “Eglenceli bir etkinlik olarak yazma”, “Farklilik/ ¢esitlilik olarak yazma”, “Rahatlama
araci olarak yazma”, “Odretici bir etkinlik olarak yazma”, “iz birakan/ kalici bir etkinlik olarak yazma"
seklindedir. Ogrencilerin %16’si yazmanin siireg dzelligine vurgu yaparken, 6grencilerin %15’i yazmayi Uretim
araci olarak gérmektedir. Bulut ve Kusdemir (2018) ile Bozpolat (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda da
benzer kategorilerin elde edildigi gorilmektedir. Bulut ve Kusdemir (2018), tarafindan yuriitilen ¢alismada,
ilkokul dordinct sinif 6grencilerinin yazmaya iliskin gelistirdikleri metaforlar 9 kategoride yer almaktadir.
Kategoriler incelendiginde, mevcut ¢alisma ile 6 kategorinin (Eglenceli bir etkinlik olarak yazma, Desarj araci
olarak yazma, Bilgi aktarma araci olarak yazma, Sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma, Kurall bir etkinlik olarak
yazma, Fiziksel bir etkinlik olarak yazma) ortak oldugu gériilmistir. iki arastirmanin sonuglarinin benzerlik
gosterdigi sdylenebilir. Ek olarak, arastirmalarda “sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma” kategorisi, 6grencilerin
bir kisminda yazi yazmaya yonelik olumsuz bir yarginin bulundugunu géstermektedir. Yapilan arastirmalarda
(Bruning ve Horn, 2000; Tavsanl, 2017), yazmanin zor bilissel asamalar sonucu elde edilmesinden ve diger dil
becerilerine gore daha ge¢ kazanilmasindan dolayi, 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz diisiinceler besledigi
sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar, mevcut arastirmada yer alan 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz metafor

Uretmelerinin agiklamasi niteliginde degerlendirilebilir.

Arastirma sonuglarinda, 6grenme gigligl olan 6grencilerin yazmaya iliskin 37 olumsuz, 18 olumlu olmak lizere
toplamda 55 farkli metafor urettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin tirettikleri metaforlar, “Yorucu bir ugras olarak
yazma”, “Eglenceli bir etkinlik olarak yazma”, “Odretici bir etkinlik olarak yazma”,” Giicliik/zorluk olarak
yazma”, “Uretim araci olarak yazma”, “Farklilik/cesitlilik olarak yazma”, “Aci veren bir ugras olarak yazma”,
“Zaman alici bir ugras olarak yazma”, “Faydali bir etkinlik olarak yazma”, “Karmasik bir etkinlik olarak yazma”,
“Kaygi veren bir ugras olarak yazma”, “Unutulan bir etkinlik olarak yazma” seklinde on iki kategoride yer
almaktadir. Belirlenen kategoriler incelendiginde, 12 kategoriden 7’sinde yazmanin olumsuz &zellikleri 6n plana
cikmaktadir. Ogrencilerin rettikleri metaforlarin %24’G yazmay! yorucu bir ugras olarak nitelendirmektedir.
Ogrenciler olusturduklari metaforlarin gerekgelerinde, yazi yazmanin el kaslarini yordugunu ve agriya sebep
oldugunu ifade etmislerdir. Schumater ve Deshler (2003) 6grenme glicligl olan 6grencilerin ¢ogunlugunun
yazma becerilerinde de (el yazisi, yazili ifade) sorun yasadigini ifade etmistir. Yazmada glicliik ¢eken 6grenciler
yasadiklari basarisizlikla birlikte yazmaya karsi olumsuz tutum takinirlar (Akyol ve Sever, 2019). Yazmanin
olumsuz o6zelliklerinin yer aldig diger kategorilerde yazi yazma; aci verici, zaman alici, karmasik, kaygi veren ve
unutulan bir etkinlik olarak goriilmektedir. Alanyazina bakildiginda, yazmada giclik ¢eken 6grencilerin yazi
yazarken kimi fikirleri unutabildikleri (Graham ve Weintraub, 1996), yazmayla ilgili verilen gorevleri
tamamlamak icin ¢ok fazla zamana ihtiya¢ duyduklari (Graham vd., 2006) ve kotii/ karmasik yazmanin bir
sonucu olarak yazma becerileri konusunda yanlis/ olumsuz algilarinin (Rosenblum vd., 2004) olusabilecegi
belirtiimektedir. Bu noktada 6grenme gicligi olan 6grencilerin yazmaya iliskin bakis agilarinin ve trettikleri

metaforlarin literatlirde yer alan bilgilerle benzerlik gésterdigi soylenebilir.
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Arastirmada 6grenme gl¢ligu olan ve normal gelisim gosteren 6grencilerin okuma kavramina iliskin urettikleri
metaforlar arasindaki benzerlikler ve farkhliklar incelendiginde, bes kategorinin ortak oldugu gortlmistir. Her
iki grupta yer alan 6grencilerin okumayi; eglenceli, 6gretici, faydali, farkli/ cesitli ve hayal giiciinii gelistirici bir
etkinlik olarak gordukleri ve okumaya kargi bakis agilarinin belirli 6zellikler bakimindan benzer oldugu
soylenebilir. Diger yandan, 6grenme glicliigli olan 6grenciler normal gelisim gosteren akranlarindan farkl olarak
okumayi; giigliik/zorluk, sikici, kaygi verici, karmasik ve bilinmezlik olarak ele almislardir. Normal gelisim
gosteren Ogrenciler ise 6grenme glgligl olan akranlarindan farkh olarak okumanin islevsel, yol gdsterici ve
siire¢ dzelligine vurgu yapmislardir. Ogrenme giicligi olan ve normal gelisim gdsteren &grencilerin okumaya
karsi bakis agilarindaki bu farklilik, 6grencilerin okuma performanslarindan ve okurken yasadiklari duyussal
slreglerden kaynaklaniyor olabilir. Seckin Yilmaz ve Sari (2020), okuma gii¢ligi olan ve olmayan ilkokul tglinc
sinif 6grencilerinin soézel dil becerilerini inceledikleri arastirmada, okuma gii¢ligl olan 6grencilerin normal
gelisim gosteren akranlarindan so6zel dil becerisinin tim alanlarinda basarisiz olduklari sonucuna ulasmislardir.
Okuma glgliglu yasayan 6grencilerin okuma sirasinda yaptiklari hatalar okumadan uzaklasmalarina ve bu
durumun da Ogrencilerin okumaya karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilecegi (Dag, 2010)
bilinmektedir. Clnki gugli yeterlik inanglarina sahip olan kisilerin, karsilastiklari problemlerle bas etmede
kararh olduklar, disik olanlarin ise zor islerden kagindiklari ve ¢aba gostermedikleri ifade edilmektedir (Ates

vd., 2014).

Arastirma sonuglarina gore, 6grenme gicligi olan ve normal gelisim gosteren 6grencilerin yazma kavramina
iliskin Urettikleri metaforlar arasindaki benzerlikler ve farkhliklar incelendiginde, dort kategorinin ortak oldugu
gorulmustir. Her iki grupta yer alan 6grenciler yazmayi; “6gretici, eglenceli, farkli/cesitli ve iretim araci” olarak
ele almislardir. Gruplar kendi icerisinde degerlendirildiginde, 6grenme guclUgi olan 6grenciler icin yazma ayni
zamanda; “yorucu, zor, aci veren, zaman alici, faydali, karmasik, unutulan ve kaygi verici” olarak gorilmektedir.
Bu grupta yer alan 6grencilerin yazmaya iliskin bakis acilarin genellikle olumsuz olmasi dikkat ¢cekmektedir.
Alanyazina bakildiginda yazmada giicliik yasayan 6grencilerin yazi yazarken c¢ok ¢abuk yorulduklari (Dikici-
Sigirtmag ve Deretarla-Gil, 2010; Pechman, 2010), yazmak istemedikleri, yazmakta glicliik cektikleri ve bir
duslinceyi kagida dokerken akilda tutmakta sorun yasadiklari (Cortiella ve Horowitz, 2014) ifade edilmektedir.
Literatlirde yer alan bu bilgilerin, yazmada gticlik yasayan 6grencilerin olusturduklari olumsuz metaforlarla
benzerlik gosterdigi soylenebilir. Normal gelisim gosteren oOgrencilere gore ise, 6grenme glgliglu olan
akranlarindan farkli olarak yazma; “kuralli, siire¢ temelli, kalici, rahatlatici, sevilmeyen ve fiziksel bir aktivite”
seklinde yorumlanmaktadir. Normal gelisim gosteren 6grencilerin yazmaya iliskin algilari ise genellikle olumlu
olmakla birlikte tek bir olumsuz kategorinin yer aldigi gérilmektedir. Ogrenme giicliigii olan ve normal gelisim
gosteren Ogrencilerin yazmayi anlamlandirma bigimlerinin bazi noktalarda farkllik géstermesi, 6grencilerin
yazma becerilerine iliskin inanglarindan kaynaklaniyor oldugu disinilmektedir. Nitekim Erdogan ve digerleri
(2017) tarafindan yapilan calismada, yazmada gigliik yasayan ilkokul 6grencilerinde okunaksiz, yanlis ve eksik
yazma, 6zglven eksikligi, yazmaya dair olumsuz dislincelere sahip olma ve yazmaya iliskin motivasyonsuzluk

goruldigu belirtilmigtir.
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ONERILER

Turkiye’de okuma guglikleri konusunda yapilan arastirmalarin (Adams ve Brown, 2009; Akyol ve Coban Sural,
2021; Akyol ve Ketenoglu Kayabasi, 2018; Burns, 2006; Cayir ve Balci, 2017; Dag, 2010; Dagh Gokbulut vd.,
2020; Doguyurt ve Doguyurt, 2016; Ege, 2019; Gul, 2019; Peksoy, 2018; Sirem, 2020) okuma/6grenme gliglugu
olan 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirmeye donik oldugu goériilmektedir. Arastirma sonuglari bu
ogrencilerin okumaya yonelik duyussal boyutta da destege ihtiyag duyduklari seklinde yorumlanabilir. Bu
bakimdan bu c¢ocuklar igin gelistirilecek Ogretim etkinliklerinde, midahale programlarinda, eylem
arastirmalarinda duyussal alan ve kazanimlari 6n plana ¢ikaracak planlamalar yapilmasi 6nerilmektedir.
Arastirmacilar buna ek olarak okuma glicligli olan 6grencilerin okuma ve yazma tutumlarini, 6z yeterliklerini,
motivasyonlarini karsilastirmaya déniik arastirmalar tasarlayabilirler. Ogrenme giicliigiine sahip &grencilerin
okuma ve yazmaya yonelik algilarini belirlemeye yonelik daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ oldugu distnilmektedir.
Ogretmenler okuma giicliigli olan &grencileri desteklemek igin, onlarin okuma ve yazmaya karsi olan &n
yargilarini ve yetersizlik duygularini gidermeye ve bu konuda 6z guvenlerini artirmaya donik etkinliklere yer

verilmelidir.

Etik Metni

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tirli ihlallerde sorumluluk yazara aittir. Makalenin etik kurul izni
Selcuk Universitesi Egitim Fakdiltesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu tarafinca 18.04.2023 tarih E-506520

sayil kararr ile alinmistir.
Yazar Katki Orani Beyani: Bu ¢alismada yazarin aragtirmaya katki orani %100°dir.
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