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oz

Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gdsteren akranlari ile ayni ortamda egitim almasi gerektigi
disincesi tim diinyada yaklasik olarak son elli yildir gindemde yer edinen bir konudur. Bu disiince
Turkiye’de de 1990’li yillardan bugine gelisimini sirdirmekte olan kaynastirma/bitiinlestirme
uygulamalarinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Kaynastirma/butiinlestirme uygulamalari, 6zel
gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayni egitim ortaminda ayni egitimi
almalarini destekleyen kapsayici bir egitim stratejisidir. Buna ek olarak kaynastirma/bitinlestirme
uygulamalarinin 6zel gereksinimli bireylerin kendi hizlarinda 6grenmelerine destek olan ek uygulamalari,
materyalleri ve diizenlemeleri sunmaya yonelik hizmetleri igerdigi de bilinmektedir.
Kaynastirma/bitiinlestirme surecinde okul psikolojik danismanlari yiritilen faaliyetlerde etkin bir
sekilde yer almaktadir. Bu durumda kaynastirma/bitinlestirme uygulamalarinin basarili bir bicimde
gerceklestirilmesi icin okul psikolojik danismanlarinin yeterliliklerinin buyik 6neme sahip oldugu
distnulmektedir. Bu calismada, “Okul Psikolojik Danismanlarinin Kaynastirma/Butiinlestirme Egitimine
Yonelik Yeterlik Olgegi” gelistirilmistir. Bu amac¢ dogrultusunda Milli Egitim Bakanhgina bagl tiim
kademelerde gorev yapan ve kaynastirma 6grencisi olan 155 okul psikolojik danismani ¢alismaya dahil
edilmistir. Calismada, agimlayici faktor analizi ile Cronbach Alfa glivenirlik analizi yapilmistir. Analizler
sonucunda Akran, Paydaglar ve Uzmanlk olmak Uzere lg¢ boyutlu bir yapinin ortaya ciktigi tespit
edilmistir. Agimlayici faktor analizi ¢calismasinin ilk asamasinda toplam 53 madde analiz kapsaminda
degerlendirilmis, analizler sonucunda ise 39 madde olgegin son seklini olusturmustur. Analizler
sonucunda U¢ boyutlu ve agiklanan varyansi %50 olan ve KMO degeri 0.89 olan bir yapiya sahip 6lcek
formatina ulasiimistir. Yapilan analizler sonucu, Cronbach’in a givenirlik katsayl 0.97 glivenirligin yliksek
oldugunu gostermektedir. Bu calismadan elde edilen 6lgek puanlari onciliinde literatirde yeni
¢alismalar yapilmasi planlanabilecektir. Ayrica bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen 6lgme araci okul

psikolojik danismanlarinin kaynastirma/buttinlestirme uygulamalarina yonelik kendi yeterlik durumlarini
tespit etmelerine imkan saglayacaktir.

Anahtar kelimeler: Kaynastirma/Butlnlestirme uygulamalari, okul psikolojik danismani, yeterlik, 6lgek
gelistirme.
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DEVELOPMENT OF A QUALIFICATION SCALE FOR PSYCHOLOGICAL
COUNSELOR’S INCLUSIVE EDUCATION

ABSTRACT

The belief that individuals with special needs should receive their education in the same
environment as their typically developing peers has been a topic of discussion worldwide for
approximately the last fifty years. This idea has paved the way for the emergence of
mainstreaming that have been evolving in Turkey since the 1990s until today. Mainstreaming are
important within the scope of educational activities. In the process of mainstreaming, school
counselors take an active role in the activities carried out and their qualifications are of great
importance. Therefore, it is believed that the competencies of school counselors are crucial for
the successful implementation of mainstreaming education. In this study, the "School Counselors'
Competence Scale for Inclusion/Integration Education" was developed. For this purpose, it was
carried out on 155 school counselors who are inclusion students at all levels affiliated with the
Ministry of National Education. In the study, Cronbach Alpha reliability analysis was performed
together with exploratory factor analysis. As a result of the analysis, it exhibited a three-
dimensional structure: Peer, Stakeholders, and Expertise. In the first stage of the exploratory
factor analysis study, a total of 53 items were evaluated within the scope of the analysis, and as a
result of the analysis, 39 items formed the final form of the scale. As a result of the analysis, a
three-dimensional scale format with an explained variance of 49.999% and a KMO value of .885
was reached. As a result of the analysis, Cronbach's a reliability coefficient of .969 shows that the
reliability is high. On the premise of the scale scores obtained from this study, it will be possible
to plan new studies in the literature. It will also enable school counsellors to determine their
proficiency in inclusion/integration practices.

Keywords: Inclusive education, school counsellor, competency, scale development.
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GiRiS

Hem dinyada hem de (lkemizde siiregelen mevcut egitim-6gretim faaliyetleri incelendiginde planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarinin benzer yas gruplarindaki bireylerin benzer gelisimsel 6zelliklere sahip
olduklari varsayimina dayanarak yapilandirildigi goériilmektedir (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004). Bu
varsayim akranlarina kiyasla farkli gelisimsel 6zelliklere ve ihtiyaglara sahip olan 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitim sisteminin disinda kalmasi riskini ortaya gikarmaktadir. Bu durum 6zel gereksinimli 6grencilerin istenilen
egitime ulagmasinda problemlere yol agmis ve bu bireylerin hak mahrumiyetinin 6niine gegmek igin kapsayici
uygulamalara olan ihtiyaci ortaya koymustur (Irmak, 2019). Ozel gereksinimli dgrencilerin normal gelisim
gosteren akranlari ile ayni ortamda egitim gérmesi gerektigi distincesi gectigimiz elli yildir tim dinyada tercih
edilen bir yonelim olmustur (Vislie, 2003). Bu yo6nelim zaman igerisinde kaynastirma/butinlestirme

uygulamalarinin glin yiziine ¢ikmasina imkan saglamistir (Fuchs ve Fuchs, 1995; Yilmaz ve Melekoglu, 2018).

Salovita’ya gore kaynastirma/biittinlestirme (2020), 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte ayni egitim ortaminda ayni egitimi almalarini destekleyen kapsayici bir
uygulamadir. Buna ek olarak kaynastirma/buttnlestirme uygulamalarinin 6zel gereksinimli bireylerin kendi
hizlarinda 0Ogrenmelerine destek olan ek uygulamalari, materyalleri ve diizenlemeleri sunmaya yonelik
hizmetleri igerdigi de bilinmektedir (Lindsay, 2007). Ulkemizde kaynastirma uygulamalarinin gelisimi 1990’li
yillara dayanmaktadir (Sucuoglu, 2004). 1990 yilinda gergeklestirilen 13. Milli Egitim Surasi’nin sonug
bildirgesinde kaynastirma uygulamalarinin yayginlastiriimasi Uzerinde durulmustur (Milli Egitim Bakanhgi
[MEB], 1990). Bunun yaninda 1997 yilinda yayimlanan 573 sayili Kanun Hikmiinde Kararname kapsaminda
kaynastirmanin ve kaynastirma uygulamalarinin nasil yapilmasi gerektigi aciklanmistir (Yazicioglu, 2018). Bunu
takiben 2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Yénetmeligi'nde kaynastirma
uygulamalarinin nasil yapilacagi hakkinda bilgiler verilmis ve okul 6éncesi donem de dahil olmak (zere o6zel

gereksinimli bireylere yonelik 6zel egitim faaliyetlerinin 6nemi lizerinde durulmustur (MEB, 2006).

Ozel gereksinimli bireylerin egitimi alaninda yapilmis olan bilimsel ¢alismalar ve yasanan gelismeler daha az
kisitlayici bir egitim ortaminin olusturulmasina yonelik ihtiyaglari gin yiziine ¢ikarmis ve bdylece bitlinlestirme
uygulamalari ortaya ¢ikmistir (Vislie, 2003). Bitinlestirme uygulamalarinin temel amaci 6zel gereksinimli
bireyler icin en az kisitlayici egitim ortaminin saglanmasidir (Mckenzie, 2016). Bu bireyler icin en az kisitlayici
ortamin toplum icindeki her alanda normal gelisim gosteren akranlari ile bir arada vakit gecirebilmeleri ile
saglanabilecegi duslinllmektedir (Rafferty, Boettcher ve Griffin, 2001). Bitinlestirme uygulamalari, 6zel
gereksinimli 6grenciler de dahil olmak Uzere tim 6grencilerin gelisim dizeyi, dil, din, irk gibi 6zelliklerine
bakilmaksizin okul ortaminin bir parcasi olarak degerlendirilmesi esasina dayanmaktadir (Loreman, Deppeler ve

Harvey, 2005; Tomlinson, 1999).

Son yillarda kaynastirma kavrami giderek yerini kaynastirma/bitinlestirme kavramina devretmeye baslamistir.
Kaynastirma uygulamalarinda genel olarak kaynastirma 0Ogrencisinin okula uyum saglamasi beklenirken,
bitlinlestirme uygulamalarinda okul ortaminin 06zel gereksinimli 6grencinin ihtiyaglarina yo6nelik

yapilandiriimasi esastir. Ulkemizde bu durum gecis asamasinda oldugundan dolayi kaynastirma/biitiinlestirme
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kavrami olarak kullaniimaktadir. Biitiinlestirme uygulamalarinin kaynastirma uygulamalarindan farkli olan yénu
Ozel gereksinimli bireylerin okullarda akranlari ile egitimlerine devam edebilmeleri igin tim egitim g¢evresinin
diizenlenmesidir (Idol, 2006; Mckenzie, 2016). Kaynastirma uygulamalarinda ise 6zel gereksinimli bireylerin
cevresinde ya da okul i¢i uygulamalarda herhangi bir diizenleme yapilmaksizin normal gelisim gosteren

akranlari ile ayni ortamda egitim almasi esastir (Lindsay, 2007).

Okullarda uygulanan kaynastirma/butiinlestirme uygulamalarinda okul psikolojik danismanlarinin  ¢esitli
gorevleri bulunmaktadir. Okul psikolojik danismanlarinin bu uygulamalara iliskin gérev ve sorumluluklar
hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu bilgileri saha uygulamalarina yansitmasi biyik énem tasimaktadir. MEB
(2015)’e gore egitim-6gretim surecinde kaynastirma uygulamalarinda okul psikolojik danismanlari 6grenci, veli,
o0gretmenler, okul idaresi gibi egitim paydaslari arasinda koordinasyonlu ¢alisma ve pozitif is birligi saglamak;
o6grenciden toplanilan kisisel verileri etik degerlere uygun ve 6grenci yarari gozetilerek islevsel bicimde diger
personellerle paylasmak; gérev ve sorumluluklari dahilinde rehberlik servisine basvuran egitim paydaslarina
(6grenci, 6gretmen vb.) destek saglamak ve Ogrenciyi ilgilendiren toplantilara gériis ve tavsiyeleri ile katki
saglamak gibi goérev ve sorumluluklar yerine getirmektedir. Buna ek olarak okul psikolojik danismaninin
bltinlestirme uygulamalarinda gorev ve sorumluluklari MEB (2013) tarafindan agiklanmistir. Okul rehberlik
servisinin bitlinlestirme uygulamalari dahilinde 1) Sinif 6gretmeni, veli ve diger destek personeli ile is birligi
saglama 2) BEP birimine yardimci olma 3) Aile egitimlerini uygulamalar dahilinde planlama 4) iliskili ve islev
saglayabilecek gesitli kurum ve kuruluslar ile is birligi saglama 5) Ozel egitim ile iliskili yasal mevzuati ve gérev

tanimlarini bilme gibi gérev ve sorumluluklari bulunmaktadir.

Okul psikolojik danismanlarinin kaynastirma/butinlestirme egitiminde gérevlerine ek olarak okul icerisinde yer
alan diger paydaslarin da sorumluluklari bulunmaktadir. is birligi icerisinde calismanin gerekli oldugu
uygulamalarda cesitli problemler ile karsilasilmaktadir. Gereken biitliin yasal diizenlemeler ve kaynaklar
saglansa da uygulamada vyer alanlar ve uygulamadan etkilenenlerin  negatif tutumlari,
kaynastirma/butinlestirme egitiminin  basarisinin  olumsuz etkilenmesi riskini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogretmenler, diger egitim personeli, idareciler, kaynastirma &grencisi, normal gelisim gdsteren 6grenci, bu
Ogrencilerin aileleri ve toplumun genelinin kaynastirma/butlnlestirme uygulamalarina yoénelik olumlu
tutumlara sahip olmasi bu uygulamalarin basarisini attirmaktadir (Atici, 2014). Gok ve Erbas (2011) tarafindan
gerceklestirilen calismada katilmci 6gretmenler, kaynastirma uygulamalarinin faydalari konusunda hemfikir
olsa da kaynastirma egitimine iliskin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarini ve bu durumun kaynastirma

uygulamalari konusunda eksiklik hissetmelerine neden oldugunu ifade etmislerdir.

Alanyazin incelendiginde okul psikolojik danismanlarinin  kaynastirma/ butinlestirme uygulamalarinda
yeterliklerini 6lgmeye yonelik sinirli sayida 6lgme araci bulundugu gérilmektedir. Var olan 6lgme araglarinin ise
yalnizca kaynastirma egitimine yonelik hazirlandigi goriilmektedir. Egitim sisteminin dnemli bir pargasi olan okul
psikolojik danismanlarinin kaynastirma/bitinlestirme uygulamalarina iliskin yeterlikleri bu uygulamalarin
basarili olabilmesi icin dnemli bir etken olarak gérilmektedir. Kaynastirma ve biitiinlestirme uygulamalarinda

psikolojik danismanlarin akran, aile, 6gretmen, idareci, 6grenci egitimi, Bireysellestirilmis Egitim Programi
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surecindeki gorevleri ve uzmanlik alan bilgisi agilardan yeterlikleri ele alinarak olusturulabilecek bir “Psikolojik
Danismanlarin Kaynastirma /biitiinlestirme Egitimine Yonelik Yeterlik Olgeginin psikolojik danismanlarin
kaynastirma ve butlinlestirme uygulamalarindaki yeterliklerinin genis yelpazede 6lgllmesi agisindan biyik bir
dneme sahip olabilecegi disiiniilmektedir. Ozel gereksinime sahip olan 6grencilerin sayisinin gitgide artis
gOstermesinin kaynastirma/butinlestirme egitiminde psikolojik danismanlarin yeterliklerine yoénelik giincel
Olgme araglarina duyulan ihtiyaci arttirdigi diisinilmektedir. Bu arastirmanin amaci psikolojik danismanlarin
kaynastirma/butlnlestirme egitimine iliskin yeterliklerini 6lcen gegerligi ve glvenirligi yiksek 6lcme aracinin

gelistirilmesidir.

YONTEM

Calisma Grubu

Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanhgina bagli 6rgiin egitime devam eden ve kaynastirma 6grencisi olan okullarda
yer alan %70’i erkek, %30’u kadin olmak tizere toplam 155 okul psikolojik danismani ile gerceklestirilmistir.
Orneklem seciminde amagl &rnekleme yontemi kullanilmistir. Orneklemin belirlenmesinde kaynastirma
Ogrencisi olan okullardaki psikolojik danismanlar arastirmaya dahil edilmislerdir. Arastirmanin katilimcilarinin
yaslari 22 ile 54 arasinda, mesleki deneyim siireleri ise 1 yil ile 32 yil arasinda degiskenlik gostermektedir. Elde
edilen yanitlarin gesitliliginin saglanmasi adina veri toplama siireci boyunca farkh sehirlerde gérev yapan okul
psikolojik danigsmanlarina 6lgek cevrimici olarak uygulanmistir. Uygulama oncesinde katilimcilar ¢alismanin
amaci ve kapsami hakkinda bilgilendirilmistir. Ayrica uygulama igin gerekli etik kurul izni Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Yayin Etigi Kurulu’nca 21.04.2022 tarihli ve 2022/03/31 sayili karar ile alinmistir. Buna ek
arastirmaya katiimin tamamen gonallalik esasina bagh oldugu ve katilimcilara ait higbir kisisel verinin

arastirma sireci boyunca islenmeyecegi katilimcilara acik bir sekilde ifade edilmistir.
Olgek Gelistirme Basamaklari

Olgegin maddelerinin olusturulmasi siirecinde Millf Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan 573 sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname (1997), Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (2018), Rehberlik ve
Psikolojik Danisma Hizmetleri Yonetmeligi (2020) gibi yonetmelik ve kanun hiitkminde kararnamelerde yer alan
okul psikolojik danismanlarinin  kaynastirma/butiinlestirme hizmetlerinin  yirutilmesindeki goérev ve
sorumluluklari incelenmistir. Buna ek olarak 6zel egitim ve kaynastirma/butunlestirme hizmetleri ile ilgili
alanyazin (Atici, 2014; Danielson, 2007; Forlin vd., 2009; Idol, 2006; Tomlinson, 1999; Yazicioglu, 2018) ve
kaynastirma/butinlestirme hizmetlerinde 6gretmen yeterliligine iliskin mevcut 6lcekler (Dilek ve Sozbilir, 2021;
Gibson ve Dembo, 1984; Hoy ve Spero, 2005; Keles vd., 2019) maddelerin olusturulmasi sirecinde gézden
gecirilmistir.  Bu asamada incelenen vyasal mevzuat, ilgili calismalar ve O0lgeklerden faydalanarak
kaynastirma/butlnlestirme silrecinde sahip olmasi gereken beceriler listelenmis ve 53 maddelik bir taslak
olusturulmustur. Taslakta yer alan ve ayni beceriyi 6l¢tligl dislnililen maddeler ¢ arastirmaci tarafindan da

incelenip yeniden yapilandiriimistir.
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Okul Psikolojik Danismanlarinin Kaynastirma/Bitiinlestirme Egitimine Yénelik Yeterlik Olgegi'nin kapsam
gecerliliginin saglanabilmesi icin Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Ozel Egitim, Olgme ve Degerlendirme
alanlarinda uzman olan arastirmacilarin uzman goérislerine basvurulmustur. Uzmanlardan her madde igin okul
psikolojik danismanlarinin kaynastirma/butinlestirme uygulamalarina yonelik yeterliklerini 6lgme konusundaki
etkililigini 1 ile 5 arasinda bir puan ile degerlendirmeleri beklenmistir. Bunun yaninda maddelerin amacina
uygunlugu, netligi ve anlasilirligi hakkinda degerlendirmelerde bulunmalari istenmistir. Uzmanlardan gelen
degerlendirmeler sonucunda 2 ve daha az puan alan maddeler taslak 6lgekten gikarilmis; amaca uygunluk,
netlik ve anlasilirlik agisindan uygun olmayan maddeler de taslaktan g¢ikarilmis ya da yeniden yazilmistir.

Olusturulan maddeler igin tekrardan uzman goérusleri alinmstir.

Uzman gorislerinin alinmasinin ardindan taslak olcekte gerekli diizenlemeler gergeklestirilmis uygulama
asamasina gegilmistir. Olgegin katiimcilara uygulanmasi siirecinde farkli sehirlerde Mili Egitim Bakanligina bagl
ilkdgretim, ortadgretim kurumlarinda gérev yapmakta olan okul psikolojik danismanlarina ulasiimistir. Olgegin
katilimcilara uygulama siireci yaklasik olarak 10 haftalik bir zaman diliminde gergeklestirilmistir. Uzman
goriisiinden sonra 51 madde olarak istatistiksel analizler yapilmistir. Olgek toplam 39 maddeden olusturulmus
ve maddeler degerleri 1 ile 5 arasinda degisecek sekilde 5’li Likert tipi derecelendirilmistir. Olgekte katilimcilar
her bir maddeye iliskin yeterli olup olmadiklarini; (1) “Tamamen Katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”, (3)
“Kararsizim”, (4)” Katiliyorum” ve (5) “Tamamen Katiliyorum” seklinde degerlendirmistir. Olgekten en diisiik 1,
en yiksek ise 195 puan alinabilmektedir. Katilimcilarin olgekten aldiklari puanlarin yiksek olusu bir okul
psikolojik danismani olarak kaynastirma/butiinlestirme uygulamalarina iliskin yeterlik dizeylerinin de yiksek

oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Olgegin gecerlik asamasinda, uzman goériisii alinarak maddeler diizenlenmis ve uygulama yapilmistir. Uygulama
sonucunda elde edilen veriler isleme alinmistir. Faktdr analizi yapilmadan 6nce, veri setinde bulunan kayip ve
ug degerler degerlendirilmistir. Veri setinde yanhs veya eksik verilerin olmadigi belirlendikten sonra ug deger
incelemesi igin islem yapilmistir. Bu noktada +3 ile -3 disindaki degerler ve Mahalanobis puani hesaplandiginda
0.01’den buyik olan degerler ug¢ olarak kabul edilmistir. Veri setinden (g veri ¢ikarilarak analize devam
edilmistir. Arastirma kapsaminda yapi gegerligini incelemek amaciyla Agimlayici Faktér Analizinden (AFA)
yararlaniimistir. Faktdr Analizi yontemi olarak kullanilan Temel Bilesenler Analizine uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer Olkin [KMO] testinden alinan deger ve Barlett Kiresellik Testi sonucu

degerlendirilmistir. Olgegin yapi gegerliligini belirlemek amaciyla Promax Déndiirme ydntemi kullaniimistir.

Faktor analizi sonucunda Scree Plot grafigi ve varyans degerleri incelendiginde tekrarlanan faktor sayisi 3 olarak
belirlenmis ve 6lcek maddelerinin faktor yiikleri incelenmistir. Yapilan islemler sonucunda madde sayisi 39’a
diismistiir. Ortaya cikan faktdrler alanyazindan yararlanilarak isimlendirilmis ve agiklanmistir. Olcegin ve
faktorlerin glivenirlik dlzeyini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa Katsayisi hesaplanmistir. Alt ve Ust %27’lik

dilimlere gore her bir madde igin fark incelenmis, sonucunda ise maddelerin amaca hizmet ettigi
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dogrulanmistir. Olcek gelistirme calismasi kapsaminda yapilan tiim analiz islemlerinde IBM SPSS 28 programi

kullanilmigtir.
BULGULAR

Acimlayici Faktor Analizi (AFA) kullanilarak olgegin yapi gecerliligi incelenmistir. AFA uygulamasindan 6nce
orneklem buyuklGgu, eksik veriler, normal dagilim, dogrusallik, coklu baglanti ve aykiri degerler incelenmistir.
ilk olarak, kayip ve ug degerler incelenmistir. Veri setinde kayip veri olmadigl belirlenmistir. U¢ degerler de
incelenmis ve tek degiskenli u¢ degerler icin 6lgege ait puanlar Z standart puanina donistirtlmis, -3 ile +3
arasindaki degerler disindakiler veri setinden gikariimistir. Cok degiskenli ug degerler igin ise Mahalanobis puani
hesaplanmis ve degeri 0.01'den kiglk olmayan degerler u¢ deger olarak kabul edilmistir. Ug degerler
temizlendikten sonra, veri setindeki 155 kisiden GglUnin verileri ¢ikarilmis ve analizler 152 kisinin verileriyle

devam ettirilmistir.

Yapilan AFA sonucunda KMO testi degeri 0.886 olarak hesaplanmistir. Bu deger, 6rneklem blyiklGgiiniin yeterli
oldugunu gostermektedir. Barlett’in kiresellik testi sonucu, verilerin coklu normallik varsayimini sagladigini (p <
0.01) gostermektedir. Bu nedenle, 6lcegin deneme uygulamasindan elde edilen verilerin faktor analizi igin

uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Faktor analizi sonucunda, 6z degeri 1'den biiylk olan 11 faktdér bulunmustur. Ancak, Scree Plot grafigi
incelendiginde Uglincli faktorden sonra grafik yatay bir seyir izlemistir. Bu nedenle, 6lgcek ¢ faktorli olarak
degerlendirilmistir. Analiz, (i¢ faktorli olarak tekrarlandiktan sonra, faktor yiki degeri 0.32'nin altinda olan ve
binisik olan maddeler belirlenmistir. Binisik olan ve faktor yik degeri disik olan toplam 12 madde (sirasiyla 7,
22,10, 5, 32, 44, 8, 45, 38, 36, 41 ve 35) veri setinden teker teker cikarilarak analiz tekrar edilmistir. Sekil 1'de

gosterilen Scree Plot, faktor analizi sonucuna gore elde edilmistir.

Scree Plot

75

Eigenvalue

5.0

25

0.0

1 3 5 7 9 1M1 13 15 17 19 21 23 25 27 28 31 33 35 37 39

Component Number

Sekil 1. Olcege Ait ilk Scree Plot

Yapilan analize goére, KMO degeri 0.885 olarak tespit edilmistir. Barlett'in kiiresellik testi sonucu, ¢oklu

degiskenlerin normal dagilim gdsterdigini gdstermektedir (p < 0.01). Ug faktdr, toplam varyansin %49.999'unu
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aciklamaktadir. Birinci faktor %23.380'ini, ikinci faktor %13.700'Uniu ve UglUncu faktér %12.920'sini

aciklamaktadir. Maddelerin faktor ylk degerleri Tablo 1'de belirtilmistir.

Tablo 1. Olcekte Yer Alan Maddelerin Faktor Yiik Degerleri

Madde Grup N X S P

M1 Alt 42 3.86 57 .001
Ust 42 4.69 A7

M2 Alt 42 4.14 .65 .001
Ust 42 4.83 .38

M3 Alt 42 4.02 .64 .001
Ust 42 4.88 33

M4 Alt 42 4.05 .54 .001
Ust 42 4.90 .30

M5 Alt 42 3.29 .81 .001
Ust 42 4,52 .67

M6 Alt 42 3.48 74 .001
Ust 42 4.81 .40

M7 Alt 42 3.38 .88 .001
Ust 42 4.60 .67

M8 Alt 42 3.86 72 .001
Ust 42 4.79 A7

M9 Alt 42 4.29 46 .001
Ust 42 4.95 22

M10 Alt 42 3.93 .78 .001
Ust 42 4.74 .50

M11 Alt 42 4.24 A8 .001
Ust 42 4.95 22

M12 Alt 42 3.95 A4 .001
Ust 42 4.95 .22

M13 Alt 42 3.93 71 .001
Ust 42 4.86 .35

M14 Alt 42 3.95 .38 .001
Ust 42 4.90 .30

M15 Alt 42 4.05 31 .001
Ust 42 4.88 33

M16 Alt 42 3.98 A1 .001
Ust 42 4.81 40

M17 Alt 42 4.07 34 .001
Ust 42 4.81 40

M18 Alt 42 2.07 .75 .001
Ust 42 3.19 1.33

M19 Alt 42 2.12 77 .001
Ust 42 3.10 1.23

M20 Alt 42 2.86 .93 .001
Ust 42 3.93 1.02

M21 Alt 42 3.07 .87 .001
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M22

M23

M24

M25

M26

M27

M28

M29

M30

M31

M32

M33

M34

M35

M36

M37

M38

M39

M40

M41

M42

M43

M44

M45

Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt
Ust
Alt

42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42
42

4.26
3.74
4.71
4.05
4.98
3.50
4.43
4.10
4.95
3.98
4.86
3.95
4.83
3.71
4.81
3.21
4.67
3.69
4.74
3.79
4.90
4.00
4.88
4.24
4.88
3.95
4.88
3.19
4.33
3.57
4.71
3.86
4.86
3.79
4.81
3.02
4.31
3.74
4.71
3.76
4.74
3.62
4.81
3.67
4.76
3.98
4.67
3.64

89
.70
.60
.66
15
86
86
43
31
47
35
49
44
51
40
1.00
53
.60
50
68
30
44
33
43
33
31
33
1.02
82
83
55
47
42
57
40
92
72
54
46
58
45
.80
40
57
48
.60
61
69

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001
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Ust 42 4.71 46

M4a6 Alt 42 3.10 .73 .001
Ust 42 4.71 51

M47 Alt 42 3.95 .66 .001
Ust 42 4.79 42

m48 Alt 42 3.95 44 .001
Ust 42 4.83 .38

M49 Alt 42 3.79 .52 .001
Ust 42 4.81 46

M50 Alt 42 3.93 51 .001
Ust 42 4.88 33

M51 Alt 42 3.45 77 .001
Ust 42 4.83 A4

Tabloya gore 6lgekte toplam 39 madde bulunmaktadir; birinci faktérde 21, ikinci faktérde 9, liglinct faktorde 9
adet madde yer almaktadir. Maddelerin faktor yiuk degerleri .46 ile .80 arasinda degismektedir. Elde edilen

yapinin, literatlre dayali olarak isimlendirilmesi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Olgekte Yer Alan Maddeler ve Faktérleri

Olgek Madde Numarasi Faktor Faktér Agiklamasi

Kaynastirma/Bultinlestirme uygulamalarinda ortak bir
anlayis ile yurutilmesini saglayan 6grencinin dogrudan
ya da dolayli olarak baglantili oldugu paydaslarla is
birligi kurulmasi.

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21  Paydaslar

Kaynastirma/Butiinlestirme uygulamalarinda yer alan
22,23,24,25,26,27,28,29,30 Akran 6grencilerin akranlariyla iligkisinin etkilendigi boyutta
ortaya ¢ikan durumlar.

Okul Psikolojik Danismani olarak gorev yaparken
31,32,33,34,35,36,37,38,39 Uzmanlik Kaynastirma/Butinlestirme uygulamalari konusunda
alana yonelik bilgilerin diizeyi.

Olgegin son haline ait Scree Plot Sekil 2’de verilmistir.

Scree Plot

7.5

Eigenvalue

50

2,5

0,0
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Component Number

Sekil 2. Olcegin Son Haline Ait Scree Plot

Alt ve Ust %27'lik dilimlere gore her bir madde igin fark incelenmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Alt ve Ust %27'lik Dilimlere Gére Her Bir Madde icin Fark Sonuglari

Madde Grup N X S P

M1 Alt 42 3.86 57 .001
Ust 42 4.69 47

M2 Alt 42 4.14 .65 .001
Ust 42 4.83 38

M3 Alt 42 4.02 64 .001
Ust 42 4.88 33

M4 Alt 42 4.05 .54 .001
Ust 42 4.90 30

M5 Alt 42 3.29 81 .001
Ust 42 4.52 67

M6 Alt 42 3.48 74 .001
Ust 42 4.81 .40

M7 Alt 42 3.38 .88 .001
Ust 42 4.60 .67

M8 Alt 42 3.86 72 .001
Ust 42 4.79 A7

M9 Alt 42 4.29 46 .001
Ust 42 4.95 22

M10 Alt 42 3.93 78 .001
Ust 42 4.74 50

M11 Alt 42 424 48 .001
Ust 42 4.95 22

M12 Alt 42 3.95 44 .001
Ust 42 4.95 22

M13 Alt 42 3.93 71 .001
Ust 42 4.86 .35

M14 Alt 42 3.95 38 .001
Ust 42 4.90 30

M15 Alt 42 4.05 31 .001
Ust 42 4.88 33

M16 Alt 42 3.98 41 .001
Ust 42 4.81 40

M17 Alt 42 4.07 34 .001
Ust 42 4.81 40

M18 Alt 42 2.07 .75 .001
Ust 42 3.19 1.33

M19 Alt 42 2.12 77 .001
Ust 42 3.10 1.23

M20 Alt 42 2.86 .93 .001
Ust 42 3.93 1.02

M21 Alt 42 3.07 .87 .001
Ust 42 4.26 .89

M22 Alt 42 3.74 .70 .001
Ust 42 4.71 .60

M23 Alt 42 4.05 66 .001
Ust 42 4.98 15

M24 Alt 42 3.50 .86 .001
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M25

M26
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42
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42
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42
42
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4.43
4.10
4.95
3.98
4.86
3.95
4.83
3.71
4.81
3.21
4.67
3.69
4.74
3.79
4.90
4.00
4.88
4.24
4.88
3.95
4.88
3.19
4.33
3.57
4.71
3.86
4.86
3.79
4.81
3.02
431
3.74
4.71
3.76
4.74
3.62
4.81
3.67
4.76
3.98
4.67
3.64
4.71
3.10
4.71
3.95
4.79
3.95
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31
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35
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44
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1.00
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50
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40
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.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

.001

1205



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 14, Issue: 53, 2023

Ust 42 4.81 .46

M50 Alt 42 3.93 51 .001
Ust 42 4.88 33

M51 Alt 42 3.45 77 .001
Ust 42 4.83 44

Tiim maddeler igin ist grubun ortalamasi alt grubun ortalamasindan daha yiiksektir (p<.01). Bu da maddelerin amaca hizmet ettigini
gdstermektedir.

Cronbach'in a katsayisi, 6lgegin ve faktorlerin givenirlik diizeyini belirlemek icin hesaplanmistir ve a degerleri
Tablo 4'te listelenmistir.

Tablo 4. Olcegin Toplam ve Alt Boyutlarina Ait Cronbach a Giivenirlik Katsayilari

Olgek Toplam Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

e 0.97 0.97 0.92 0.88

Tablo 4’te gorilecegi tzere, Olgegin genelinde elde edilen Chronbach a gilivenirlik katsayisi yiiksek bir deger
olan .969 olarak hesaplanmistir. Bu deger 6lgekler icin kabul edilebilir bir glivenirlik degeri olan .70'in lizerinde
oldugundan olgegin yiksek bir glivenirlige sahip oldugu soylenebilir. Ayrica, Olgegin alt boyutlarindan elde
edilen guvenirlik katsayilari da .878 ile .967 arasinda degismektedir. Bu da her bir alt boyutun kabul edilebilir bir

diizeyde glvenilir oldugunu géstermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismanin amaci, okul psikolojik danismanlarinin kaynastirma/butiinlestirme uygulamalarina iliskin
yeterliklerini dlgebilecek bir 6lgme aracinin gelistirilmesidir. Okul ortaminda 6zel gereksinimli bireylerin ilk kez
fark edilmesinden kaynastirma/butinlestirme uygulamalari kapsaminda egitimine devam etmesine kadar
yasanan slrecte tim paydaslar gibi okul psikolojik danismanlari da goérev almaktadir (Batu ve Subasi-Yurtcu,
2017). Okul psikolojik danismanlari kaynastirma/bitinlestirme uygulamalar kapsaminda okul personeli, veliler
gibi diger paydaslarla is birligini koordine etme, aile egitimleri planlama, diger kurum ve kuruluslarla is birligi
saglama ve BEP biriminin faaliyetlerine destek olma gibi gorevleri ve sorumluluklari Gstlenmektedir (Akalin,
2014). Ozel gereksinimli bir égrenciye kaynastirma 6grencisi resmi tedbiri uygulanmasinin ardindan ilgili
evraklarin 6grencinin okuluna ulagsmasi ile slire¢ baslamaktadir. Bu siregte okul psikolojik danismani veya
rehberlik hizmetleri birimi 6grencinin okula uyumu ve egitime erisimi ile ilgili gerekli tedbirler almakta ve is
birligi icerisinde Ogretmenler, yoneticiler, aileler ve 0Ogrenciler icin gerekli bilgilendirme g¢alismalarini
yuritmektedir. Buna ek olarak siire¢ boyunca ailelere yonelik gerceklestirilen psikoegitim faaliyetlerinin
organizasyonu da okul psikolojik danismanlari tarafindan gerceklestirilmektedir. Kaynastirma/butiinlestirme
uygulama siireglerinin tamaminda gorev ve sorumluluklari ile etkin olan psikolojik danismanlarin siirece iliskin
yeterliklerinin en Ust seviyede olmasi gerekmektedir. Bu nedenle bu konuda bir 6lgme aracinin gelistirilmesinin
gerekgesi okul psikolojik danismanlarinin 6zel gereksinimli bireyler ve kaynastirma/butiinlestirme uygulamalari

hakkindaki yeterliklerinin bu uygulamalarin basariya ulasmasinda 6nemli bir etken oldugunun duslintlmesidir.

Okul Psikolojik Danismanlarinin Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimine Yonelik Yeterlik Olgegi icin madde havuzu

okul psikolojik danismanlarinin 6zel egitim ve kaynastirma/butlinlestirme egitimi strecindeki yeterlikleri, gérev
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ve sorumluluklari hakkindaki yasal mevzuat ve alanyazin temel alinarak olusturulmus ve alinan uzman goérusleri
ve yapilan analizler sonucunda 6lgege 51 maddenin dahil edilmesine karar verilmistir. Daha sonrasinda 6lgege
dahil edilen son 51 madde okullarda gorev yapmakta olan toplam 155 okul psikolojik danismanina
uygulanmistir. Calisma grubunun yeterli olup olmadiginin tespit edilmesi icin KMO ve Bartlett Sphericity testi

uygulanmis ve .88 degeri ile galisma grubunun faktér analizinin yapilabilmesi igin yeterli oldugu dogrulanmistir.

Olgegin yapi gegerliligini saptamak amaciyla gerceklestirilen faktdr analizi sonucunda 6z degeri 1’den biiyiik g
faktor oldugu tespit edilmistir. Burandan hareketle 6lgek akran, paydaslar ve uzmanlik olmak lizere tg faktorli
bir yapiya sahip olacak sekilde yapilandirilmistir. Okul psikolojik danigmanlarinin bu (g faktore iliskin yanitlari
kaynastirma/butunlestirme uygulamalarina iliskin yeterlik diizeyine yonelik genel bir bakis saglamaktadir. Bu tg

faktorden her birinin .878 ile .967 arasinda degisen glivenirlik katsayilari bulunmaktadir.

Gergeklestirilen faktor analizi sonucunda ortaya c¢ikan Ug faktorden biri akrandir. Kaynastirma/bitiinlestirme
uygulamalarinin temel amaglarindan birinin 6zel gereksinimli bireylerin akranlari ile ayni ortamda olmalarini,
karsilikli etkilesim ve arkadaslik iliskilerinin saglanmasina ve 6zel gereksinimli bireylerin normal gelisim gésteren
akranlarinca bir birey olarak kabul gdrmelerine zemin hazirlamaktir (Sigirtmag ve Culhaoglu imrak, 2011).
Alanyazinda yer alan pek ¢ok galisma kaynastirma/butilinlestirme uygulamalarinin hem &zel gereksinimli
bireyler icin hem de normal gelisim gdsteren bireyler icin sosyal ve bilissel alanlarda faydal oldugunu ortaya
koymaktadir (Gudik ve Yilmaz Can, 2019; Gimus ve Tan, 2015; Laws ve Kelly, 2005; Lessard, 2015; Sharpe,
1994). Bunun yaninda kaynastirma/bitinlestirme ortamlarinda 6zel gereksinimli bireylerin zaman zaman
akranlari tarafindan akran zorbaligina da maruz kaldigi bilinmektedir (Yilmaz ve Malkog, 2020; Mentes ve Arnas,
2021). Kaynastirma/butiinlestirme ortaminda hem 6zel gereksinimli 6grencinin hem de normal gelisim
gbsteren Ogrencilerin kaynastirma/butiinlestirme uygulamalarina hazirlanmalari siirecinde okul psikolojik

danismanlari rol almaktadir. Bu durum 6lgegin alt faktérlerinden biri olan akran faktoriini desteklemektedir.

Faktor analizi sonucunda ortaya cikan bir diger faktor ise paydaslardir. Kaynastirma/butiinlestirme uygulamalari
o6gretmenler, normal gelisim gosteren 6grenciler, 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren 6grencilerin
aileleri ve diger okul personeli gibi pek ¢ok farkli paydasla gergeklestiriimektedir. Alanyazinda
kaynastirma/bitiinlestirme uygulamalarinda rol alan paydaslara iliskin ¢alismalar incelendiginde 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik olumsuz bir toplumsal alginin var olmasi, 6zel gereksinimli bireylere ve
kaynastirma/butuinlestirme uygulamalarina iligkin yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmamalarinin bu paydaslari
siire¢ icinde olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Ornegin, Sucuoglu vd.’nin (2014) okul ortaminda
kaynastirma/bitinlestirme uygulamalarina katilim saglayan Ogretmenlerle gerceklestirdigi calismasinin
bulgularina gore 6gretmenler 6zel gereksinimli bireyler ve kaynastirma/butiinlestirme sireci hakkinda yeterli
farkindahga sahip olmadiklarini ifade etmistir. Kaynastirma/bltunlestirme slrecinin bir diger paydasi olan
aileler ile yapilan galismalar da benzer bir durumu ortaya koymaktadir. Ornegin, Tus vd.’nin (2013) 6zel
gereksinimli bireylerin ebeveynleri ile gerceklestirdigi calismasinin bulgulari ailelerin okul yodneticilerinin,
ogretmenlerin, okullarda 6grenimine devam eden normal gelisim gosteren 6grencilerin ailelerinin 0Ozel

gereksinimli bireylere yénelik olumsuz tutum ve dislincelerinden etkilendigini ortaya koymustur. Tim bunlar
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dikkate alindiginda kaynastirma/butiinlestirme stirecinde paydaslar arasindaki is birliginin ve iletisimin koordine
edilmesi, paydaslara gerekli durumlarda psikoegitim ve psikososyal destek faaliyetlerinin gergeklestirilmesi gibi
gorevlerde okul psikolojik danismanlarinin etkili bir rol oynamasini gerektirmektedir. Bu durum ve alanyazinda

yer alan ilgili calismalar 6lgegin alt faktoérlerden birinin paydaslari temel almasini agiklamaktadir.

Olgegin alt faktérlerinden bir diger ise uzmanliktir. Okul psikolojik danismanlari gerekli durumlarda &zel
gereksinimli bireylere, normal gelisim gosteren bireylere, ailelere ve diger paydaslara psikososyal destek ve
psikoegitim faaliyetleri gerceklestirmekte, BEP planinin hazirlanmasi ve ilerletilmesi siirecine destek olmakta ve
strece katki saglayabilecek diger kurum ve kuruluslarla is birligini saglamaktadir (Akalin, 2014). Bu durum okul
psikolojik danismanlarinin 6zel egitim, 6zel gereksinimli bireyler ve kaynastirma/bitiinlestirme uygulamalari
hakkinda bilgi ve farkindaliga sahip olmasini gerektirmektedir ve 6lgegin alt faktorlerinden birinin uzmanhk

Uzerine odaklanmig olmasini agiklamaktadir.

Olgegin genel giivenirlik diizeyi incelendiginde elde edilen bulgulara gére dlgegin Chronbach Alpha katsayisinin
ve test tekrar test iliski diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Olcegin gecerlik ve giivenirligine iliskin
analizlerden elde edilen bulgular o6lgegin okul psikolojik danismanlarinin  kaynastirma/butlinlestirme
uygulamalarina iliskin yeterliklerini dlgebilecek gegerlilik ve glvenirlik normlarini saglayan bir dlgme araci

oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

ONERILER

Okul Psikolojik Danismanlarinin Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimine Yénelik Yeterlik Olcegi ilk kez gelistirilmis
bir 6lgcek oldugundan bu calismayi izleyen calismalarda daha buyik ve farkh 6rneklemlerde 6lgegin gecerlilik ve
guvenirliginin yeniden test edilmesi dnerilmektedir. Bunu saglayabilmek igin 6lgek Universitelerin Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik lisans programlarinda 6grenimlerine devam etmekte olan psikolojik danisman adaylari,
ozel kurumlarda goérev yapan okul psikolojik danismanlari gibi farkli 6rneklemlere uygulanabilir. Bununla birlikte
Olcek Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik lisans programi kapsaminda verilen 6zel egitim ve
kaynastirma/bitiinlestirme konulu derslerin ardindan uygulanarak ilgili derslerin okul psikolojik
danismanlarinin meslek hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari temel yeterlikleri ne diizeyde kazandirabildiginin

arastiriimasina yonelik ¢calismalarda kullanilabilir.

Etik Metni

Bu calismada dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Calisma ile ilgili dogabilecek her tirli ihlallerde sorumluluk yazarlara aittir. Makalenin etik kurul
izni Kirsehir Ahi Evran Universitesi Universitesi/Yayin Etigi Kurulu tarafinca 21.04.2022 tarih ve 2022/03/31

sayili karar ile alinmistir.
Yazar(lar)in Katki Orani Beyani: Bu ¢alismada yazarlarin katki orani asagidaki gibidir:

Birinci yazar: %33, ikinci yazar: %33, t¢lincl Yazar: %33
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