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0z

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin disinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik
algilarini, bu algilarin cgesitli degiskenler acgisindan anlamli farkhhk goésterip gostermedigini
belirlemek ve sinif 6gretmenlerinin distinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarina
iliskin goruslerini tespit etmektir. Karma arastirma yéntemi kullanilan arastirmada, agiklayici
ardisik desen tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna iliskin 6rneklem, 2021-2022 egitim-
ogretim yili bahar doneminde Sivas ili Merkez ilgesinde ilkokullarda gérev yapan 6gretmenlerden
kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenen 371 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin nitel
boyutu icin ulasilan calisma grubu ise ayni egitim doneminde Sivas ili Merkez ilgesinde
ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerden maksimum cesitlilik 6rnekleme yéntemiyle belirlenen
41 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Dilekli ve Tezci
(2015) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Diisiinme Becerisi Ogretimine Yénelik Ozyeterlik
Algisi Olgcegi” (ODBOAQO) ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen (¢ sorudan olusan yari
yapilandiriimis goriisme formu kullaniimistir. Arastirmada nicel verilerin analizinde betimsel
istatistikler, bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlu varyans analizi (ANOVA) testi; nitel verilerin
analizinde de igerik analizi yontemi kullanilmistir. Olgekten elde edilen veriler
degerlendirildiginde; 6gretmenlerin diisinme becerileri 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin
“tamamen katiliyorum” diizeyinde oldugu; 6gretmenlerin bu yeterlik algilarinin cinsiyet, mezun
olunan fakiilte ve bolim ile okutulan sinif degiskenlerine gore farklilik gostermedigi; “Uygulama”,
“Akademik yetkinlik” faktorleri ile 6lgegin timiinde 6gretmenlerin dzyeterlik algilarinin mesleki
kidem degiskenine gore farklilik gosterdigi ve bu farkliigin 1-10 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenler ile 21 yil ve izeri mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda, 21 yil ve tzeri kideme
sahip 6gretmenler lehine oldugu goriilmustir. Nitel veriler degerlendirildiginde ise 6gretmenlerin
sinifta dislinme becerilerinin 6gretiminde tasarlama faktoriinde oOzellikle bireysel farkhliklari
dikkate alabilme, gercek yasam orneklerini tasarlayabilme, plan yapabilme, farkli distiinme
etkinlikleri tasarlayabilme; uygulama faktoriinde de oOzellikle farkh disiinme etkinlikleri
yapabilme, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilme durumlarini gergeklestirebildikleri
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunlugunun diisiinme becerileri 6gretiminde kendilerini
yetkin olarak duslindiikleri, bazi 6gretmenlerin ise kendilerini yetkin olarak goérmedikleri
sonucuna ulasiimistir.

Anahtar kelimeler: Disinme becerisi, 6zyeterlik, sinif 6gretmeni.
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EXAMINATION OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ PERCEPTIONS OF SELF-
EFFICACY TOWARDS TEACHING THINKING SKILLS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the self-efficacy perceptions of primary school teachers
towards teaching thinking skills and whether these perceptions differ significantly in terms of
various variables and to determine the views of primary school teachers about their self-efficacy
perceptions towards teaching thinking skills. In the research using mixed research method,
explanatory sequential design was preferred. The sample regarding the quantitative dimension of
the research consists of 371 primary school teachers, who were determined by cluster sampling
method from the teachers working in primary schools in the center of Sivas in the spring term of
the 2021-2022 academic year. The study group reached for the qualitative dimension of the
research consists of 41 primary school teachers, who were determined by the maximum diversity
sampling method from the teachers working in primary schools in the centre of Sivas during the
same academic period. “Teachers’ Self-efficacy towards Teaching Thinking Skills Scale (TSTTS)”
developed by Dilekli and Tezci (2015) and a semi-structured interview form consisting of three
questions developed by the researchers were used as data collection tools. In the research,
descriptive statistics, independent samples t-test and one-way ANOVA test were used in the
analysis of quantitative data, and content analysis method was used in the analysis of qualitative
data. When the data obtained from the scale are evaluated; teachers’ self-efficacy perceptions
regarding teaching thinking skills were at the level of “totally agree”; that these self-efficacy
perceptions of teachers did not differ according to gender, faculty, and department from which
they graduated, and the class taught. It was found that the teachers’ self-efficacy perceptions
differed according to the variable of professional seniority in the whole scale with the factors of
“Practice”, “Academic competence”, and this difference was in favor of teachers with a
professional seniority of 1-10 years and teachers with a professional seniority of 21 years and
above, in favor of teachers with a seniority of 21 years and above. When qualitative data are
evaluated, it was understood that teachers take into account individual differences, design real-
life examples, make plans, and design different thinking activities related to the design factor
when teaching thinking skills. In the practice factor, it was determined that they perform
different thinking activities and use different teaching methods and techniques. In addition, it
was concluded that most of the teachers perceive themselves as competent in teaching thinking
skills, while some teachers do not see themselves as competent.

Keywords: Thinking skills, self-efficacy, primary school teacher.

184



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 14, Issue: 51, 2023

GiRiS

GUnimiz toplumlarinda bilginin hizh artisiyla birlikte arastiran, sorgulayan, problem ¢6zen, yaratici, elestirel ve
analitik dislinen bireylere ihtiya¢ duyulmakta ve mevcut egitim sistemlerinin bu nitelikteki bireyleri yetistirmesi
beklenmektedir. Egitimin her kademesinde dislinme becerileri Ogretiminin 6nemi géz O6nlnde
bulunduruldugunda; 6grenme ortamlarinda secgimleri degerlendirme, mantiksal akil yiratmeyi kullanarak
sorunlari belirleme ve ¢dozme becerileriyle donatiimis (Hamers ve Csapd, 1999) yani Ust dizey disiinme
becerilerini kazanmis bireylerin degisen toplum ve bilgi patlamasinin karmasikligi ile yuzlesmeye hazir hale

geldigi ifade edilebilir (Sedaghat ve Rahmani, 2011).

insanoglunun hayati ve diinyayr anlamak ve anlamlandirmak icin kullandigi araglarin basinda gelen diisiinme
faaliyetleri, kisinin kendisi basta olmak Uzere gevresi ve ¢evresinde olup bitene karsi duygu ve disincelerini
olusturmaktadir (Ocak vd., 2016). Tark Dil Kurumu (2022) disiinmeyi “duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan
ayri olarak akhn bagimsiz ve kendine 6zgl durumu” olarak tanimlamaktadir. Bilgiyi alma, anlama ve 6grenme
strecinin 6nemli bir bileseni olan diistinme (Giunes, 2012), “mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma ve eldeki
bilgilerin 6tesine gitme” olarak ifade edilmektedir (Cole ve Scribner, 1974; Akt. Ozden, 2003, s. 137).
Entelektlel becerilerden olusan bir siire¢ olarak diisinme becerisinin temel amaci, yasantimizdaki olaylara
anlam yuklemek, bu olaylari kategorilendirmek ve 6znel bir sekilde kimliklendirmektir (Sensekerci ve Bilgin,

2008).

Bilginin igsellestirilip uygulanarak somutlastiriimasi beceriyi olusturur. Beceri, zihinsel islemlerin kurgulanmasi
veya fiziksel bir hareket yapma ustaligi veya gosterme hizidir (Kaya, 2008). Becerinin gelismesi icin mutlaka bilgi
olmali ve bireyin degisen diinyanin ginliik etkinliklerine uyum saglayabilmesi igin bu bilgi teoride kalmamal
beceriye donidsmelidir (Baysal vd., 2017). Egitim programlarinda genglere kazandiriimasi hedeflenen
becerilerden biri de diisiinme becerisidir. Ogrencilerin temel problemleri ¢dzmek icin kullanilabilecek bilgi ve
yontemleri 6grenmesi icin gerekli olan zihinsel siiregler olarak tanimlanabilen distinme becerileri (Li, 2016;
Turner, 1999; Akt. Baysal vd., 2010), bireyin belirli amaglar ¢ercevesinde gergeklestirdigi disiinme kapasitesini
ifade etmektedir (Akbiyik ve Kalkan Ay, 2014). Disiinme becerileri, zihinde uygulanan islem ve siireclere gore
cesitlilik gostermektedir. Bunlar; analitik dislinme, elestirel diislinme, yaratici diisinme, problem ¢ézme ve
karar vermedir (Akbiyik ve Kalkan Ay, 2014; Alnesyan, 2012; Basarer, 2017; Burke vd., 2007; Giines, 2012;
Kursunlu, 2014). Analitik distinme bir olay ya da durumu analiz ederek onu 6gelerine ayirma, égeler arasindaki
iliskileri tespit etme, orgltleme ilkelerini belirleme, fikirlerin dayanaklarinin gecerlik ve glivenirligini irdeleme ve
yapilan analizi degerlendirerek bir sonuca varma olarak tanimlanabilir (Akkus Cakir ve Senemoglu, 2016).
Analitik diisinme soyut kavramlari, bu kavramlari olusturan unsurlari ve bu unsurlar arasindaki iliskileri
incelemek amaciyla ayristirmaktir (Celik vd., 2015). Elestirel dustinme genellikle karmasik ve yeni durumlara,
sorulara, sorunlara mantikli, gercekci ve belli élgiitleri kullanarak ¢dziimler gelistirmektir (Ozensoy, 2019).
Elestirel dislinme; problemin tanimlanmasi, ¢6zim igin veri toplanmasi, hipotez kurulmasi, hipotezlerin
sinanmasi sonucunda gecerli sonuglar elde edilmesi ve bu sonuglarin gegerliginin tartisiimasi siireglerinden

olusmaktadir (Yilmaz, 2021). Elestirel distinme; 6grencilerin belli konular tzerinde distinmelerini gerektiren
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zihinsel bir aliskanhk oldugu icin elestirel diisiinmeyi destekleyen 6gretimde 6grencilerin verileri ezberlemeden,
okuduklarini ya da soylenenlerini oldugu gibi kabul etmeden, Ust diizey disiinme becerilerini kullanmalari
saglanir (Snyder ve Snyder, 2008). Sorunlari veya durumlari yeni bir bakis agisiyla gozlemleme, alisiimisin
disinda ¢ozlimler Gretme anlamina gelen yaratici diisiinme becerisi ise okulda beyin firtinasi, zihin haritasi,
gelecegi tahmin etme, rol yapma, alti sapkali disiinme gibi cesitli teknikler ile gelistirilebilir (Gafour ve Gafour,
2020). Problem ¢6zme becerisi ise bir problemin dogasini belirleme, onu pargalara ayirma ve ¢ézim igin etkili
bir dizi eylem gelistirme yetenegidir (Abazov, 2016). Ogrencilerin yaratici, &zgiiven sahibi ve elestirel
distnebilen, karsilastiklari sorunlara gergekgi ¢6ziimler bulan (Sungur ve Nedim Bal, 2016), karar verme ve
sorgulama becerisi edinmis bireyler olabilmeleri icin problem ¢6zme becerilerinin gelistiriimesi gerekmektedir
(Vatansever Bayraktar vd., 2018). Son olarak karar verme becerisi, birkag alternatif arasindan en uygun olanin
secilmesini ifade eder (Tekin ve Ehtiyar, 2010). Karar verme becerisi, ¢ocuklarin ilkokuldan itibaren ginlik
hayatta karsilastiklari problemleri ¢ozmelerinde ve toplumsal yasama uyum saglamalarinda biylk etkiye

sahiptir (Tekin ve Ulas, 2016).

Analitik, elestirel ve yaratici diisinme, problem ¢ézme ile karar verme gibi (st diizey olarak nitelendirilen
disinme becerileri okullarda egitim yoluyla gelistirilebilir. Bu konuda yapilan arastirmalarda bu becerilerin
Ogretilebilir ve 6grenilebilir oldugu belirlenmistir (Akinoglu ve Karsantik, 2016; Alkaya, 2006; Ceviker Ay ve
Orhan, 2020; Cubukgu, 2004; Dilekli, 2022; Egmir ve Ocak, 2018; Sahin, 2015; Toshpulatova ve Kinjemuratova,
2020). Alanyazinda, distiinme becerilerini 6gretmek igin distiinme becerilerinin dogrudan o6gretimi, ilgili
derslerde diisinme becerilerini gelistiren dolayli yaklagimlar ve telkin yaklagimi olmak Uzere g yaklasim
onerilmektedir (Andin vd., 2015). Dislinme becerilerinin dogrudan 6gretimi, 6nceden tasarlanmis bir zaman
diliminde 06grencilerin, genellikle 6gretmen tarafindan yonlendirilen acik disiinme stratejilerini nasil
kullanacaklarini 6grenmelerini; dolayli yollardan 06gretim, 6grencilerin igerigi derinlemesine anlamalarini
saglayacak yontemler kullanarak mifredat kapsaminda disiinmenin 6gretimini; telkin yaklasimi ise disinme
becerilerini asilarken, diisinme becerilerini tanitma, aktif dislinme, Ustbilissel ya da yansitici diisinme ve
uygulamayi ifade eder (Andin, 2013). Van Gelder’e (2005) gore bir beceriyi edinmenin énemli asamasi beceriyi
uygulamadir. Bu nedenle; 6gretmenler sinif igi etkinlikler, diizenli uygulama ve alistirmalar yoluyla disiinme
becerilerini gelistirmelidir. Ogrencilerin zihinsel faaliyetlerini etkin sekilde kullanabilmeleri, karsilastiklari
problemlere yaratici ¢oziimler (retebilmeleri, bilgiye ulasabilmeleri ve yeni bilgileri kesfetmelerinde
O0gretmenin tutumu ve destegi ¢ok 6nemlidir. Doganay ve Yiice (2010) egitimin amaglari arasinda yer alan
dislinme becerilerini gelistirmede 6gretmenlerin 6nemli bir ara¢ olarak gorev yaptiklarini ifade etmis,
ogretmenin sinifta kullandig dili ve sordugu sorulari diistinme becerilerinin 6gretimi ve gelisimi i¢cin anahtar

olarak gormdslerdir.

Aybek’e (2007) gore 6nceden hazirlanmis planlar, ders materyalleri dislinme becerisi icin gerekli olmakla
birlikte dislinme becerilerinin 6gretiminde iyi yetismis 6gretmenlere ihtiya¢ vardir. Clnkl etkili disinme
becerisi 6gretimi ancak konu ve diisiinme siireglerinde bilgisi olan, distinme ile ilgili davranislar sergileyen,

ogrencilerine sistematik ve dikkatli distinebilme becerisi kazandirabilen 6gretmenlerle miimkin olur. Milli
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Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Mudirligli (2017) &gretmenlik meslegi genel
yeterliklerine “Ogrencilerin Ust diizey biligsel becerilerini gelistirici 6grenme ortamlari olusturur” ifadesini
ekleyerek, 6gretmenin sinifta dislinme becerilerini 6gretme konusundaki yeterligine vurgu yapmistir.
Ogretmenlerin 6grencilere kazandirmasi beklenen bilgi, beceri ve davranis kaliplarinin yaninda ist diizey
distinme becerilerini gelistirme konusundaki yetenegi 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerisinin yaninda, bu
konudaki 6zyeterlik inanglarindan da etkilenmektedir. Zohar (1999; Akt. Aslan, 2017) 6gretmenin disinmeyi
ogretmeyle ilgili 6zyeterlik inancini sinif i¢ci performansini etkileyen temel degiskenlerden biri olarak kabul

etmektedir.

Ogretmen ozyeterligi dgretmenlerin dgretimsel amaglara ulasmasinda ve istenen nitelikleri kazandirmasinda
kendi yeterliklerine iliskin inanclari, algilari ya da yargilari olarak ifade edilebilir (Yesilpinar ve Doganay, 2014).
Ozyeterlik algilari yiksek olan 6gretmenler yeni fikirlere daha aciktirlar, 6grencilerinin ihtiyaglarini karsilamak
icin yeni yontemleri denemeye daha fazla isteklidirler (Hoy ve Spero, 2005), basarisizlik karsisinda Umitsizlige
kapilmazlar, 6gretim programini uygularken esnektirler ve onceliklerini belirleyebilirler, 6grencilerini daha iyi
glddilerler ve 06grenci basarisini artirmada daha iyidirler. Bunun aksine Ozyeterlik algilari disiik olan
Ogretmenler ise Ogrenci basarisi Uzerinde ¢ok az etkiye sahip olduklarini distnarler (Yildiz, 2012).
Ogretmenlerin diisiinmeyi 6gretmeye yénelik 6zyeterlikleri ise diisiinmeyi 6gretme konusunda kendilerine olan
inanclarini ifade etmektedir (Dilekli, 2015). Diisinme becerileri 6gretimine yonelik 6zyeterlik ve bu 6zyeterligin
uygulamaya yansima dizeyi; genglerin kendi diisinme becerilerini edindigi, anladigi, sentezledigi, uyguladigi,

degerlendirdigi ve gelistirdigi dislinme slrecinin kalitesi igin esastir (Tebbs, 2000).

Egitim politikalarinda diisinme becerilerine 6nem verilmesine ragmen, bircok 6gretmen, disiinme becerilerini
o0gretme becerisiyle ilgili yeterli donanima sahip degildir (Andin vd., 2015; Wright, 1992). Bu konuyla ilgili olarak
Rosnani ve Suhailah (2003) tarafindan Malezya’da diistinme becerileri 6gretimi konusunda yapilan arastirmalar
incelenmis ve bu arastirmalarin cogunda 6gretmenlerin diisiinmeyi 6gretmeye hazir olmadiklari ve diisinmeyi
o6gretme konusunda dlsiik 6zyeterlik duygusuna, bilgiye ve beceriye sahip olduklari tespit edilmistir. Benzer
sekilde Tebbs’in (2000) arastirmasina katilan K-12 6gretmenlerinin Ust diizey diisinmeyi 6gretme konusundaki
Ozyeterliklerinin dusik oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin (Dilekli ve Tezci, 2020; Dinger
Gobel, 2013; Kazu ve Pullu, 2019; Yesilpinar ve Doganay, 2014) ve 6gretmen adaylarinin (Baysal vd., 2010; Kaya,
2008; Yesilpinar ve Doganay, 2014) dusinme becerileri 6gretimine yonelik ozyeterlik dizeylerinin yeterli
oldugu yoniinde arastirma sonuglarina da rastlanmaktadir. Gelen’in (2002) arastirmasinda ise 6gretmenler
dislinme becerilerini kazandirma konusunda kendilerini yeterli bulurken; arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemde 6gretmenlerin bu becerileri kazandirmada yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklari tespit edilmistir.
Alanyazindaki arastirmalarda farkli sonuglara ulasilmasinin nedeni arastirmaya katilan 6gretmen gruplarinin ve
veri toplama araglarinin farkliligindan kaynaklanabilir. Yapilan bu arastirmalarin neredeyse tamamina yakininda
ogretmenlerin dislinme becerileri 6gretimi 6zyeterlikleri sadece nicel ya da nitel arastirma yontemleriyle
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu c¢alismada ise nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilarak

ogretmenlerin bu konudaki 6zyeterlik diizeylerinin daha derinlemesine arastirilmasi amaglanmistir. Boylelikle

187



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 14, Issue: 51, 2023

arastirmanin, 6gretmenlerin diisgiinme becerileri 6gretimine yonelik dzyeterlikleri konusunda daha gegerli ve

guvenilir verilerle alana katki sunmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin diisinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarini, bu
algilarin  gesitli degiskenler agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ve sinif

o6gretmenlerinin diisinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarina iliskin goruslerini tespit etmektir.

Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Problem Ciimlesi

Sinif 6gretmenlerinin diislinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilar gesitli degiskenler agisindan

anlamli farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Alt Problemler

e  Sinif 6gretmenlerinin disiinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilari ne dizeydedir?

e Sinif 6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilar 6lgegin tiimiinde ve
tasarlama, uygulama ve akademik yetkinlik faktorlerinde cinsiyet, mezun olunan fakiilte, mezun
olunan bolim, mesleki kidem ve okutulan sinif dizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkhlik

gostermekte midir?

Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Problem Ciimlesi

Sinif 6gretmenlerinin disiinme becerisi 6gretimine yonelik dzyeterlik algilarina iliskin gorisleri nelerdir?

Arastirmanin Nitel Boyutuna fliskin Alt Problemler

e Sinif 6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretiminin tasarlama boyutuna iliskin gorusleri nelerdir?
e Sinif 6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretiminin uygulama boyutuna iliskin gorisleri nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretiminde akademik yetkinliklerine iliskin gorusleri nelerdir?

YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer

verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nicel ve nitel verilerin bitlinlesmesine ve bu bitinlesmenin avantajlarindan yararlanarak
arastirma sonuglarini agiklamaya olanak taniyan karma arastirma yontemi kullanilmis olup, arastirma deseni
olarak aciklayici ardisik desen tercih edilmistir. Bu dogrultuda, arastirma nicel yontem ile baslamis, nicel

sonuglari agiklamak icin nitel yontem yuratalmustir (Creswell, 2017).
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Calisma Grubu

Arastirmanin, nicel ve nitel boyutu igin ayri ¢alisma gruplari belirlenmistir. Nicel boyut icin arastirmanin
orneklemi, 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar déneminde Sivas ili Merkez ilgesinde ilkokullarda gorev yapan
371 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Orneklem segiminde, kiime 6rnekleme y&ntemi kullanilmistir. Ayrica
evrende bulunan kisi sayisi bilindiginden 6rneklem buyiikligu belirleme formili kullanilarak en az ulagiimasi
gereken 6rneklem sayisi tespit edilmistir. Orneklem buylkligi no=[(txS)/d]?> formiliin ile (Biyukéztirk vd.,
2013) 906 kisilik evrende % 95 giliven dizeyi icin en az 270 kisiye ulasiimasi gerektigi belirlenmistir.
Arastirmada, gonullilik ilkesi dikkate alinarak yeterli 6rneklem buytklGgline ulagilmigtir. Arastirmanin nicel

boyutuna katilim saglayan sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine iligkin dagilimlarina Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Katilan Sinif Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine iliskin Dagilimlari

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 142 38.3
Erkek 229 61.7
Egitim Fakdltesi 231 62.3
. Fen-Edebiyat Fakiiltesi 34 9.2
Mezun olunan fakiilte Egitim Enstitiisii 52 14.0
Diger 54 14.5
" Sinif Ogretmenligi 262 70.6
Mezun olunan bolim Diger 109 29.4
1-10 yil arasi 37 10.0
Mesleki kidem 11-20 yil arasi 186 50.1
21 yil ve lzeri 148 39.9
1. sinif 90 24.3
. 2. sinif 91 24.5
Okutulan sinif diizeyi 3 anif 9% 259
4. sinif 94 25.3
Toplam 371 100

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 38.3'G kadin, % 61.7’si erkektir. Sinif
O0gretmenlerinin % 62.3’4 Egitim Fakiltesinden, % 9.2’si Fen-Edebiyat Fakiltesinden, % 14’4 Egitim
Enstitisiinden ve % 14.5’i diger fakiltelerden mezun iken; % 70.6si sinif 6gretmenligi béliminden, % 29.4°G
diger bolimlerden mezun olmustur. Sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemine bakildiginda; % 10.0’inin 1-10 yil
arasl, % 50.1'inin 11-20 yil arasi, % 39.9’unun 21 yil ve lzeri mesleki kideme sahip oldugu gorilmektedir. Sinif
O0gretmenlerinin 2021-2022 egitim-6gretim yilinda % 24.3’Gnun 1. sinifi, % 24.5’inin 2. sinifi, % 25.9’unun 3.

sinifi ve % 25.3’linlin 4. sinifi okuttugu goriilmektedir.

Arastirmanin nitel boyutu icin ulasilan ¢alisma grubu ise 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar déneminde Sivas
ili Merkez ilcesinde ilkokullarda gérev yapan 41 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Orneklem segiminde; farkli
mesleki kideme sahip, farkl sinif diizeyini okutan sinif 6gretmenlerine ulasilarak maksimum ¢esitlilik drnekleme
yontemi kullaniimistir. Arastirmaya katiimda, sinif 6gretmenlerinin  gonilli katillm saglamasina 06zen
gosterilmistir. Arastirmanin nitel boyutuna katilan sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine iliskin dagilimlarina

Tablo 2’de yer verilmistir.

189



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 14, Issue: 51, 2023

Tablo 2. Arastirmanin Nitel Boyutuna Katilan Sinif Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine iligkin Dagilimlari

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 15 36.6
Erkek 26 63.4
Mezun olunan fakdlte Egitim Fakiltesi 23 56.1
Fen-Edebiyat Fakultesi 4 9.7
Egitim Enstitlsi 7 17.1
Diger 7 17.1
Mezun olunan bolim Sinif Ogretmenligi 30 73.2
Diger 11 26.8
Mesleki kidem 1-10 yil arasi 5 12.2
11-20 yil arasi 21 51.2
21 yil ve Gzeri 15 36.6
Okutulan sinif diizeyi 1. sinif 8 19.5
2. sinif 12 29.3
3. sinif 10 24.4
4. sinif 11 26.8
Toplam 41 100

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 36.6’si kadin, % 63.4’G erkektir. Sinif
O0gretmenlerinin % 56.1'i Egitim Fakultesinden, % 9.7’si Fen-Edebiyat Fakiltesinden, % 17.1'i Egitim
Enstitistinden ve % 17.1’i diger fakiltelerden mezun iken; % 73.2’si sinif 6gretmenligi bolimiinden, % 26.8'i
diger bolimlerden mezun olmustur. Sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemine bakildiginda; % 12.2’sinin 1-10 yil
arasl, % 51.2’sinin 11-20 yil arasi, % 36.6’sinin 21 yil ve lzeri mesleki kideme sahip oldugu gorilmektedir. Sinif
o6gretmenlerinin 2021-2022 egitim-6gretim yilinda % 19.5’inin 1. sinifi, % 29.3’Undn 2. sinifi, % 24.4’Gnin 3.

sinifi ve % 26.8’inin 4. sinifi okuttugu gorilmektedir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler nicel ve nitel boyuta iliskin veri toplama araglarindan vyararlanilarak toplanmistir.
Arastirmanin nicel boyutu igin iki bélimden olusan form hazirlanmistir. Formun birinci bolimiinde sinif
Ogretmenlerinin kisisel bilgilerine iliskin maddeler, ikinci boliminde ise Dilekli ve Tezci (2015) tarafindan
gelistirilen “Ogretmenlerin Distinme Becerisi Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Algisi Olcegi (ODBOAD)”ne iliskin
maddeler yer almistir. Besli likert tipine uygun sekilde hazirlanan 6lcek; 20 madde ve “Tasarlama”, “Uygulama”
ve “Akademik vyetkinlik” olmak {zere (¢ boyuttan olusmaktadir. Olgekte maddeler; “Tamamen
katilmiyorum=1", “Katilmiyorum =2", “Kararsizim=3", “Katiliyorum =4", “Tamamen katiliyorum =5" seklinde
derecelendirilmistir. Ayrica 6lgegin geneli ve alt boyutlarindan alinan puanlarin yorumlanmasi i¢cin maddelere
verilen puanlari araliklari; 1.00-1.80 arasi “Tamamen katilmiyorum”, 1.81-2.60 arasi “Katilmiyorum”, 2.61-3.40
arasi “Kismen katiliyorum”, 3.41-4.20 arasi “Katiliyorum” ve 4.21-5.00 arasi “Tamamen katiliyorum” olarak

belirlenmistir.

Olcege ait Agimlayici Faktdr Analizi (AFA) sonucunda; KMO degeri .847 olarak hesaplanmis ve Barlett kiiresellik
testi anlamli bulunmustur. Olgegin timi toplam varyansin % 62.8’ini, “Tasarlama”, “Uygulama” ve “Akademik
yetkinlik” faktorleri ise sirasiyla toplam varyansin % 12.3'tnd, % 22.6'sini, % 27.9’unu agiklamakta; 6lgegin

faktér yik degerleri ise .51 ile .80 arasinda degismektedir. Olcege ait Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)
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sonuclarinda ise elde edilen modelin uyum indeksi degerleri X?/sd=2.87, RMSEA=.069, SRMR=.04, RMR=.03,
GFI=.89, AGFI=.86, CFI=.98, NFI=.97, NNFI=.98 ve PGFI=.71 seklindedir. Olcegin Cronbach alpha giivenirlik
katsayilari; 6lgegin timu icin .95, “Tasarlama” faktori igin .74, “Uygulama” faktord igin .93 ve “Akademik

yetkinlik” faktord icin .89’dur.

Arastirmada nitel boyuta iliskin veri toplama araci olarak, iki bélimden olusan yari yapilandiriimis gériisme
formu kullaniimistir. Gérisme formunun birinci béliminde, sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine iliskin
maddeler, ikinci bolimiinde sinif 6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarina

iliskin gorusleri belirlemeye yoénelik 3 agik uglu soru yer almaktadir.

Veri toplama araglari hazirlandiktan sonra arastirmacilar tarafindan uygulama igin gerekli olan etik kurul izni
(Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu, Tarih:

02.04.2021, Sayi: E-60263016-050.06.04-29055) alinmis ve uygulama asamasina gegcilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde, SPSS 23 paket programindan vyararlaniimistir. Sinif 6gretmenlerinin
DBOAO ve faktérlerinde yer alan maddelere iliskin gorislerini belirlemede betimsel istatistiklerden (aritmetik
ortalama ve standart sapma) vyararlaniimistir. Sinif 68retmenlerinin cinsiyet ve mezun olunan bolim
degiskenleri agisindan karsilastiriimasinda, bagimsiz gruplar t testi; mezun olunan fakilte, mesleki kidem ve
okutulan sinif diizeyi degiskenleri agisindan karsilastirilmasinda ise tek yonli varyans analizi (ANOVA) testinden
yararlaniimistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde kabul edilen anlamlilik diizeyi .05’tir. Nicel verilerin analizinden
once, oncelikle kayip ve ug deger analizi yapilmis, 371 veri lzerinden analiz gergeklestirilmistir. Daha sonra
veriler icin normal dagilim ve varyanslarin homojenligi varsayimlari incelenmis ve varsayimlarin saglandigi tespit
edilmistir. Boylece parametrik testlerden bagimsiz gruplar t testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA)
yapilmasina karar verilmistir. Tek yonll varyans analizi (ANOVA) icin de gerekli olan varyanslarin homojenligi
varsayiminin saglandigindan farklihgin hangi gruplar arasinda oldugu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma

(post-hoc) testi olarak Scheffe testi kullaniimistir.

Arastirmanin nitel boyutunda NVIVO-10 programindan yararlanilarak, icerik analizi yéntemi kullamlmstir. ilk
asamada arastirmacilar verileri ayri ayri analiz etmis, kod ve temalar olusturmus; daha sonra bir araya gelerek
degerlendirmislerdir. Ayrica arastirmacilarin analizleri icin Miles ve Huberman (2016) formalu kullanilarak nitel
analizin guvenirligi hesaplanmis ve bu deger % 97 bulunmustur. Miles ve Huberman (2016) hesaplanan

giivenirligin % 90’nin lizerinde olmasinin arastirmanin givenirligi icin yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Elde edilen kod ve temalar Egitim Bilimleri alaninda uzman bir 6gretim {iyesine uzman goérisline sunulmus ve
uzman gorist dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bulgular ve yorum bashgl altinda modeller
sunulmus, yorumlanmis ve bulgularin olusmasina kaynaklik eden dogrudan alintilardan 6rnekler verilmistir. Kisi
gizliligi ilkesi dikkate alinarak dogrudan alintilarin basina O1-E (Ogretmeni- Erkek) seklinde aciklayici kodlar

kullantimistir.
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BULGULAR

Bu béliimde, “Nicel Boyuta iligkin Bulgular ” ve “Nitel Boyuta iligkin Bulgular” ayri basliklar halinde sunulmustur.

Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Bu baslk altinda; 6ncelikle DBOAO’niin faktérleri olan “Tasarlama”, “Uygulama” ve “Akademik yetkinlik”
faktorlerinin maddelerine iliskin bulgulara, daha sonra DBOAQ ve faktérlerinin sirasiyla belirlenen degiskenler
(cinsiyet, mezun olunan fakilte, mezun olunan bolim, mesleki kidem ve okutulan sinif dlizeyi) agisindan

incelenmesine iliskin bulgulara yer verilmistir.

DBOAO’niin Maddelerine iliskin Bulgular

DBOAQO’niin maddelerine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. DBOAO’niin Maddelerine iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

Faktér No Maddeler Y ss
1 Kilavuz kitaplarda yer alan etkinliklerden hangilerinin dislinmeyi 6gretmeyi amagladigini 438 81

o anlayabilirim. ' ’

£ 2 Ders kitaplarinda ele alinan bir konuyu dusinmeyi 6gretmeyi saglayacak sekilde

© G 4,51 .65

= planlayabilirim/degistirebilirim.

5 3 Dislinmeyi 6lgmeyi saglayacak dlgme tekniklerini uygulayabilirim. 4.44 .73
4 Dusunmeyi 6gretecek sinif igi etkinlikleri hazirlayabilmekteyim. 4.59 .58
Toplam 4.48 .49
5 Dislinmeyi 6grenme konusunda gliglik ¢ceken 6grencilerin bu becerilerini gelistirmek igin 443 68

ne yapacagimi bilirim. ' ’
6 Kitapta olan bir okuma pargasini ya da hikayeyi diisinmeyi 6gretmeye yonelik olarak nasil 469 52
ele alacagimi bilirim.

m 7 Dislinmeyi 6gretme siirecinde yasanacak sorunlarla bas edebilirim. 4.47 .63

£ 8 Konuyu o6gretmek vyerine, Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglayacak

] - . - 4.48 .65

a ekaIlkIer duzenIeY.eblllyorum. B o o . . .

> 9 Bir deney ya da gozlem yaparken &grencilerin dislinmelerini saglayacak is ve islemleri 464 55

organize edebilirim.
10 Dustunmeyi 6gretmek icin gercek hayattan olay ve ornekler hazirlamaktayim. 4.71 .48
11  Dustinme becerisinin gelisimini nasil 6lgcecegimi/degerlendirecegimi bilirim. 4.45 .67
12 Ogrencileri diisiinmeye nasil tesvik edecegimi bilirim. 4.68 .50
Toplam 4.57 .40
13 Dustnme becerisinin gelistirilmesi sirasinda gereken temel bilesenlerin ne oldugunu 439 67
bilirim. ’ ’

o 14  Ust diizey diisiinme becerilerine yonelik etkinleri hazirlayabilirim. 4.16 .73

= 15  Hangi etkinliklerle hangi diisinme becerisini gelistirecegimi bilirim. 4.43 .67

% 16  Dustunme becerileri ile ilgili gerekli bilgiye sahibim. 4.39 .69

z 17  Dustinme becerilerinin neler oldugu konusunda kendimi yeterli buluyorum. 4.38 71

E 18  Dustnme tirlerine gore aktivite (etkinlik) tasarlayabilirim. 4.37 .69

-§ 19  Programda yer verilen diisinme becerileri ile ilgili kazanimlari nasil gergeklestirecegime 441 71

= yonelik yeterli deneyime sahibim. ' ’
20  Programda yer verilen disiinme becerileri ile ilgili kazanimlari nasil gergeklestirecegime

Lo S e 4.46 .67
yonelik yeterli bilgiye sahibim.
Toplam 4.37 .55
Olgek Toplam 4.47 .43
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n o u

Tablo 3 incelendiginde; “Tasarlama”, “Uygulama” faktorlerinde yer alan tiim maddelerin, “Akademik yetkinlik”
faktorinde ise 14. madde hari¢ tim maddelerin sinif O0gretmenleri tarafindan ‘tamamen katiliyorum’

diizeyinde benimsendigi goériilmektedir. “Akademik yetkinlik” faktériinde yer alan “Ust diizey disiinme

becerilerine yonelik etkinleri hazirlayabilirim.” ( X 4.16) maddesinin ise 6gretmenler tarafindan ‘katiliyorum’
diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Olcegin tiimiine ve faktorlerine ait toplam aritmetik ortalamalara
bakildiginda ise sinif 6gretmenlerinin algilarinin ‘tamamen katiliyorum’ dizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu
durum, 6gretmenlerin diigiinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarinin olumlu yénde oldugu seklinde

yorumlanabilir.
Cinsiyet Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerin DBOAO ve Faktérlerine iliskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine goére sinif &gretmenlerinin DBOAO ve faktérlerine iliskin bagimsiz gruplar t-testi

sonuglarina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin DBOAOQ ve Faktérlerine iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi

Sonuglari
Cinsiyet Levene testi
Olgek ve faktorleri Kadin (n=142) Erkek (n=229) sd t P
Y ss Y ss F P
Tasarlama 4.45 .50 4.50 .49 .855 .356 369 -.934 351
Uygulama 4.54 .40 4,59 .40 .081 777 369 -1.109 .268
Akademik Yetkinlik 4.32 .60 441 .52 3.357 .068 369 -1.516 .130
Glgeéin timu 4.43 .44 4.50 42 .096 .757 369 -1.414 .158

Tablo 4 incelendiginde, DBOAOQ ve faktérlerinde cinsiyet degiskenine gére sinif 6gretmenlerinin algilari arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farkhlik olmadigi gorilmektedir [Tasarlama faktori igin tsso= -.934, Uygulama
faktéri icin tsse= -1.109, Akademik yetkinlik faktorii igin tsgo= -1.516, Olcegin tiimii icin tsso= -1.414; p>.05].
Aritmetik ortalamalara bakildiginda; 6lgegin timiinde ve faktorlerinde hem kadin hem de erkek 6gretmenlerin
yeterlik algisinin ‘tamamen katiliyorum’ dizeyinde olmasina ragmen erkek 6gretmen yeterlik algisinin kadin
ogretmenlerden vyiksek oldugu ancak bu durumun gruplar arasinda anlamh farkliik olusturmadig

gorilmektedir.
Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore Sinif Ogretmenlerinin DBOAQ ve Faktorlerine iliskin Bulgular

Mezun olunan fakiilte degiskenine gore sinif dgretmenlerinin DBOAO ve faktorlerine iliskin ANOVA testi

sonuglarina Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5. Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin DBOAO ve Faktérlerine iliskin ANOVA
Testi Sonuglari

Olgek ve — Varyans

faktérleri Mezun Olunan Fakiilte n X ss kaynag KT sd KO F p
© Egitim Fakultesi 231 448 .48
g Fen-Edebiyat Fakiltesi 34 456 .36 Gruplar arasi .659 3 220
= Egitim EnstitUsi 52 453 .59 Gruplarigi 89.709 367 .898 442
@ o 244
© Diger 54 440 .51 Toplam 90.368 370
Levene 2.555 p=.055
Egitim Fakdultesi 231 456 41
% Fen-Edebiyat Fakiltesi 34 458 .39  Gruplararasi .073 3 024
?o Egitim Enstitusu 52 460 .45 Gruplarigi 60.048 367 :164 .148 931
= Diger 54 456 .36 Toplam 60.121 370
Levene .83 p=.481
Egitim Fakdltesi 231 437 .54
'E iE‘ Fen-Edebiyat Fakiltesi 34 426 .58 Gruplar arasi .839 3 280
% = Egitim Enstitusu 52 446 .59 Gruplarigi 111.861 367 '305 917 433
=< N Diger 54 437 .53 Toplam 112.700 370
Levene .67 p=.571
= Egitim Fakultesi 231 447 42
:S Fen Edebiyat Fakiltesi 34 4.45 41 Gruplararasi 221 3 074
£ Egitim Enstitlsd 52 453 .51 Gruplarigi 67.699 367 .399 .851
380 °! .184
8, Diger 54 445 .41 Toplam 67.920 370
O Levene  1.420 p=.237

Tablo 5’'te, DBOAQ ve faktérlerinde mezun olunan fakiilte degiskenine gére sinif dgretmenlerinin algilari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [Tasarlama faktori igin Fs3s7= .898,
Uygulama faktorii igin Fs-367= .148, Akademik yetkinlik faktdrii icin Fa367= .917, Olcegin timi igin Fa367= .399;
p>.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda; 6lgegin timiinde ve faktorlerinde Egitim Fakiltesi, Fen-Edebiyat
Fakiiltesi, Egitim Enstitlisu ve diger fakillte mezunu sinif 6gretmenlerin yeterlik algisinin ‘tamamen katiliyorum’

diizeyinde oldugu ve bu durumun gruplar arasinda anlamli farkhlik olusturmadigi gérilmektedir.

Mezun Olunan Béliim Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin DBOAO ve Faktérlerine iliskin Bulgular

Mezun olunan bélim degiskenine goére sinif égretmenlerinin DBOAQ ve faktérlerine iliskin bagimsiz gruplar t-

testi sonuclarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Mezun Olunan Béliim Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin DBOAO ve Faktorlerine iliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuglari

Mezun Olunan Boéliim Levene testi
.. L Sinif Ogretmenligi Diger
Olgek ve faktorleri (n=262) (n=109) . b sd t p
X ss X ss

Tasarlama 4.49 .50 4.47 49 .738 391 369 .275 .784
Uygulama 4.57 41 4.56 .38 1.414 .235 369 .149 .881
Akademik Yetkinlik 4.39 .56 4.33 .53 .163 .687 369 .990 .323
Olgegin timii 4.48 A4 4.45 41 1.057 304 369 529 529

Tablo 6 incelendiginde, DBOAQ ve faktérlerinde mezun olunan béliim degiskenine gére sinif dgretmenlerinin
algilari arasinda istatistiksel agidan anlamh bir farkhlik olmadigi gériilmektedir [Tasarlama faktori igin taso= .275,

Uygulama faktorii icin tase= .149, Akademik yetkinlik faktorii icin tase= .990, Olgegin tiimii igin tsso= .529; p>.05].
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Aritmetik ortalamalara bakildiginda; 6lgegin timinde ve faktorlerinde hem sinif 6gretmenligi mezunu hem de
diger bolimlerden mezun 6gretmenlerin yeterlik algisinin ‘tamamen katiliyorum’ diizeyinde olmasina ragmen
sinif 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerin yeterlik algisinin diger boélimlerden mezun 6gretmenlerden yiksek

oldugu ancak bu durumun gruplar arasinda anlamli farkhlik olusturmadigi gérilmektedir.
Mesleki Kidem Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin DBOAO ve Faktérlerine iliskin Bulgular

Mesleki kidem degiskenine gére sinif 6gretmenlerinin DBOAO ve faktérlerine iliskin ANOVA testi sonuglarina

Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Sinif Ogretmenlerinin DBOAO ve Faktorlerine iliskin ANOVA Testi

Sonuglari
Olgek ve . — Varyans
faktdrleri Mesleki kidem n X ss kaynag! KT sd KO F p Fark
g 1-10 yil arasi 37 443 44 Gruol 146 5
& 11-20 yil arasi 186 4.48 51 Crupararas : 073
= 51 vilve lzeri 148 450 ag Gruplarici 90.222 368 245 297 743
2 yiveu : : Toplam 90.368 370
= Levene .292 p=.747
g 1-10 yil arasi 37 4.42 .46 Gruol 1.104 5
S 11-20 yil arasi 186 456 .39 G:ﬂglz: ?grias' o017 368 552 13
> . . . " -
@ 21 yil ve Gzeri 148 4.61 .40 Toplam 60.121 370 .160 3.442 .033
= Levene .972 p=.379
x 1-10 yil arasi 37 4.15 .68 Gruol 2915 5
£EZ  11-20yilaras 186 434 53 rupararas : 1.4
3 £ 1ol \)’; uZeri' s aac oy Gruplari 109.784 368 '222 4886 .008* 1-3
2o y : : Toplam 112700 370
Levene 2.043 p=.131
c 1-10 yil arasi 37 431 48 Gruol 1.383 5
= . ruplar arasi .
@2 11-20 vl 186 4.46 .42 .
g E yil arasi Gruplar ii 66.536 368 002 3826 .023* 13
=3 21 yil ve lizeri 148 4.53 42 181
o Toplam 67.920 370
Levene .156 p=.855
*p< .05

Tablo 7’de, DBOAO ve faktérlerinde mesleki kidem degiskenine gére sinif 6gretmenlerinin algilari arasinda
“Uygulama” ve “Akademik Yetkinlik” faktorleri ile Olcegin tiimiinde istatistiksel agidan anlamh bir farkhlik
oldugu goriilmektedir [Uygulama faktdrii icin Fa-36s= 3.442, Akademik yetkinlik faktdrii icin F2-36s= 4.886, Olgegin
timU icin Fa3es= 3.826; p<.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda; 6lgegin timinde ve “Uygulama”
faktortinde 1-10 yil arasi, 11-20 yil arasi, 21 ve Uzeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin yeterlik algisinin
‘tamamen katiliyorum’ diizeyinde oldugu; “Akademik Yetkinlik” faktoriinde ise 11-20 yil arasi ile 21 ve izeri yil
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin yeterlik algisinin ‘tamamen katiliyorum’ diizeyinde, 1-10 yil arasi mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin yeterlik algisinin ‘katiliyorum’ dizeyinde oldugu goériilmektedir. Yapilan Scheffe
testi sonucunda, “Uygulama” ve “Akademik Yetkinlik” faktorleri ile 6lgegin timiinde gruplar arasi farklihgin 1-10
yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 21 ve Gzeri yiIl mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda 21 ve
Gzeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine oldugu belirlenmistir. “Tasarlama” faktériinde ise sinif
ogretmeni algilari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi gorilmektedir [Tasarlama faktori
icin F2:36s= .743; p>.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, “Tasarlama” faktoriinde 1-10 yil arasi, 11-20 yil

arasi, 21 ve Uzeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin yeterlik algisinin tamamen katiliyorum’ diizeyinde
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oldugu, mesleki kidem artikga aritmetik ortalamalarin artig§i ancak bu durumun gruplar arasinda anlamli farklilik

olusturmadigi goriilmektedir.

Okutulan Sinif Diizeyi Dediskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin DBOAO ve Faktérlerine iliskin Bulgular

Okutulan sinif diizeyi degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin DBOAO ve faktorlerine iliskin ANOVA testi

sonuglarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Okutulan Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin DBOAQ ve Faktérlerine iligkin ANOVA
Testi Sonuglari

Olgek ve Okutulan — Varyans
falitﬁrleri Sinif Diizeyi X s kay::aél KT sd ko F P
1. sinif 90 4.49 .51
% 2. sinif 91 4.52 .53 Gruplararasi .275 3 092
= 3. sinif 96 4.45 41 Gruplar igi 90.093 367 :245 .374 772
|r_‘G 4. sinif 94 447 52 Toplam 90.368 370
Levene 1.516 p=.210
1. sinif 90 4.59 A5
% 2. sinif 91 4.58 .40  Gruplar arasl .186 3 062
a 3. sinif 96 4.57 .37  Gruplarigi 59.935 367 .163 .379 .768
5‘ 4. simif 94 4.53 .40 Toplam 60.121 370 ’
Levene 1.205 p=.308
1. sinif 90 441 .53
'_E ié 2. sinif 91 435 .60 Gruplararasi 312 3 104
-;5; = 3. sinif 96 4.39 .52 Gruplar igi 112.387 367 .306 .340 .796
= > 4. simif 94 4.34 .56 Toplam 112.700 370 ’
Levene .305 p=.822
) 1. sinif 90 4.50 A5
:5 2. sinif 91 4.47 .45 Gruplar arasi 144 3 048
QnEo 3. sinif 96 4.47 .38 Gruplar igi 67.776 367 :185 .260 .855
g,, 4. sinif 94 4.45 A4 Toplam 67.920 370
O Levene  1.065 p=.364

Tablo 8'de, DBOAO ve faktérlerinde okutulan sinif diizeyi degiskenine gére sinif dgretmenlerinin algilari
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olmadigi gérilmektedir [Tasarlama faktorl igin Fs367= .374,
Uygulama faktérii icin Fs:367= .379, Akademik yetkinlik faktdri igin Fs3e7= .340, Olgegin timii icin Fs-367= .260;
p>.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda; 6lgegin timiinde ve faktorlerinde 1, 2, 3 ve 4. sinif diizeyini okutan
sinif 6gretmenlerin yeterlik algisinin ‘tamamen katiliyorum’ diizeyinde oldugu ve bu durumun gruplar arasinda

anlamh farkhhk olusturmadigi gériilmektedir.

Nitel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bashk altinda; sinif 6gretmenlerinin disiinme becerisi 6gretiminin tasarlama, uygulama ve akademik

yetkinlik boyutlarina iliskin géruslerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Sinif Ggretmenlerinin Diisiinme Becerisi Ogretiminin Tasarlama Boyutuna iliskin Gériisleri

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretiminin tasarlama boyutuna iliskin gérusleri

sorulmus ve 6gretmenlerin cevaplarindan elde edilen bulgulara Sekil 1'de yer verilmistir.
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Sinif Ogretmenlerinin
. Diistinme Becerisi
Ogretiminin Tasarlama
Boyutuna lligkin Gériisleri

7

Tasa%n an

durumlar

Tasarlanamayan
durumlar

19 5 1
Bireysel farkiiliklan % Coklu zek3 etkinlikleri Fark\\,\eu'g(%;;‘bﬂn‘lem Bd\rszslel ?rkhhk\an
. il 1 ikkate alamama
dikkate alabiime tasarlayabilme e
1
Gergs'aagam Yepara@sayarak Maeral Dugunduorﬂnﬂ som
arneklerini d@renme etkinlikleri geligtirememe hazirlayamama
tasarlayabilme tasarlayabilme
O DDgDnmx%retimme Zaman etkili
Plan yapabilme yonelik araghrma planiayamama
yapabilme
Farkl qunme -
etkinlikleri OgretimTlkelerini
tasarlayabilme dikkate alabilme
Farkl Uﬂfaﬂ yontem Igmrlik\%reﬂme
ve tekniklerini etkinlikleri
belirleyebilme ) tasarlayabilme

Farkli materyaller
tasarlayabilme

Sekil 1. Sinif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerisi Ogretiminin Tasarlama Boyutuna iliskin Gorisleri

Sekil 1 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin disiinme becerisi 6gretiminin tasarlama boyutuna iligskin
gorislerinin kendi icerisinde “Tasarlanan durumlar” (f: 71) ve “Tasarlanamayan durumlar” (f: 5) olmak (izere
iki temaya ayrildig1 gorilmektedir. Yapilan detayli inceleme sonucunda; “Tasarlanan durumlar” temasinin en
fazla frekanstan en az frekansa dogru sirasiyla “Bireysel farklliklari dikkate alabilme” (f: 19), “Gergek yasam
orneklerini tasarlayabilme” (f: 12), “Plan yapabilme” (f: 9), “Farkli diisinme etkinlikleri tasarlayabilme” (f: 9),
“Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini belirleyebilme” (f: 8), “Farkli materyaller tasarlayabilme” (f: 5), “isbirlikli
dgrenme etkinlikleri tasarlayabilme” (f: 2), “Ogretim ilkelerini dikkate alabilme” (f: 2), “Disiinme &gretimine
yonelik arastirma yapabilme” (f: 2), “Yaparak yasayarak 6grenme etkinlikleri tasarlayabilme” (f: 2) ve “Coklu
zeka etkinlikleri tasarlayabilme” (f: 1) olmak lizere on bir alt temaya ayrildig1; “Tasarlanamayan durumlar”
temasinin ise “Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini bilmeme” (f: 1), “Materyal gelistirememe” (f: 1), “Zamani
etkili planlayamama” (f: 1), “Dustndurtci soru hazirlayamama” (f: 1) ve “Bireysel farkhliklari dikkate alamama”

(f: 1) olmak Gzere bes alt temaya ayrildig1 gorilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin diisinme becerisi 6gretiminin tasarlama boyutuna iliskin géruslerinden 6rneklere asagida

yer verilmistir.

013-E “Tasarlama asamasinda cocuklarin bireysel farkliliklarini taniyarak tasarlama yaparim,
Béylece kendi yapilarina uygun egitimle hizli ve farkli boyutlarda diisiinme yeteneklerini
gelistirebilirim.”

012-E “ Konu ile ilgili giinliik hayattan yararlanarak tasarlama yaparim. Cocuklarin yasanilan bir
olaydan sonug ¢ikararak diisiinme becerilerini gelistiririm.”

022-K “Giinliik hayatta gecerligi olan 6rnekler tasarlarim, ¢iinkii ilgi cekici olmayan, gecerligi

olmayan konunun égrenilmesi de diisiinme becerisini gelistirmesi de zordur.”

197


file:///E:/makaleler/Düşünme%20Becerisi%20Ebru/Yöntem%20Düşünme%20Bulgular%20ve%20yorum%20Ebru%204.11.2022.docx%23_msocom_2

IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 14, Issue: 51, 2023

0631-K “Her 6grencinin égrenme slireci ve ydntemi birbirinden farkli. Bireysel farkliliklarini
dikkate alarak planlama yaparim. Ve bu planlama i1sidinda gercek hayattan érnekler hazirlarim.
Farkh diisiinme etkinlikleri hazirlarim.”

09-E Tasarlama asmasinda farkli 6Gretim yéntemlerinin uygulamasini planlayamiyorum”.

019-K “Her konuya uygun materyal gelistiremiyorum.”
Sinif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerisi Ogretiminin Uygulama Boyutuna iliskin Gériisleri

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin diisiinme becerisi 6gretiminin uygulama boyutuna iliskin gérusleri

sorulmus ve 6gretmenlerin cevaplarindan elde edilen bulgulara Sekil 2’de yer verilmistir.

Simf Ggretmenlerinin
Diisiinme Becerisi
Ogretlmrnm Uygulama

Boyutuna lliskin Gériisleri

Iy
Uyglﬁ?ﬁnan Q
durumlar Uyg:lllt:E;T;yan
Kawam\ararasl iligki Matgrya\ Soyut kavramlan
kurabilme kullanamama agiklayamama

Farkl diigiinme
etkinlikleri yapabilme

Farkh?grenm Dikkat Q
gek\cl etkinlik Zamam etkili
yontem ve tekniklerini 3 apabilme Sabirll olamama
kullanabilme 2 LAETEmE T

3
AKf katiimi 2
saglayabilme

Yapa_r_akgsayarak

Dugum@len i Blrsyse\farkullk\arl g E"';(Pze“
yeterli sire dikkate alamama etiinliklering yer
verebilme veremema
Siireg deger\end\rme
agrenmeyl yapabilme
saglayabilme
O A Farkhmat\gya\ler akil
Demokak OREI zeka oyunlan, bulmaca
ortami olusturabilme vs.) kullanabilme

Gergek yagam
Gmekleri sunabilme

Sekil 2. Sinif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerisi Ogretiminin Uygulama Boyutuna iligkin Gorisleri

Sekil 2 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin disinme becerisi 6gretiminin uygulama boyutuna iligkin
gorislerinin kendi “Uygulanan durumlar” (f: 51) ve “Uygulanamayan durumlar” (f: 11) olmak tzere iki temaya
ayrildigi goérilmektedir. Yapilan detayh inceleme sonucunda; “Uygulanan durumlar” temasinin en fazla
frekanstan en az frekansa dogru sirasiyla “Farkl disinme etkinlikleri yapabilme” (f: 19), “Farkli 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanabilme” (f: 10), “Aktif katihmi saglayabilme” (f: 5), “Yaparak yasayarak 6grenmeyi
saglayabilme” (f: 3), “Demokratik 6grenme ortami olusturabilme” (f: 3), “Gercek yasam ornekleri sunabilme” (f:
2), “Farkh materyaller (akil zeka oyunlari, bulmaca vs.) kullanabilme” (f: 2), “Stre¢ degerlendirme yapabilme” (f:
2), “Distinmeleri igin yeterli stire verebilme” (f: 2), “Dikkat cekici etkinlik yapabilme” (f: 2) ve “Kavramlar arasi
iliski kurabilme” (f: 1) olmak Uzere on bir alt temaya ayrildigi; “Uygulanamayan durumlar” temasinin ise
“Materyal kullanamama” (f: 3), “Zamani etkili kullanamama” (f: 2), “Bireysel farkhliklari dikkate alamama” (f: 2),
“Coklu zeka etkinliklerine yer verememe” (f: 1), “Sabirli olamama” (f: 1) ve “Soyut kavramlari agiklayamama” (f:

1) olmak lizere alti alt temaya ayrildigi gériilmektedir.
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Sinif 6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretiminin uygulama boyutuna iliskin goriislerinden 6rneklere asagida

yer verilmigtir.

018-K “Sorgulamaya ve diisinmeye yénelik farkl etkinlikleri uyguluyorum. Akil ve zeké oyunlari
oynatip, bulmacalar ¢ézdiiriiyorum.”

030-E “Mantik, akil yiiriitme ¢alismalar yaparim, ciinkii zor segimler yapmak zorunda
kaldiklarinda diisiinme becerileri gelisiyor. Canlandirma, drama, zihin haritalari kullanirim.”

05-K “Diisiinmeye yénelik zekd sorulari soruyorum. Bu sorular c¢alismalarda édrencileri
yénlendirip beyin jimnastigi yapmalarini saghyor, farkl diisiinme yéntemlerini gelistirmelerine de
katki saglyor.”

025-E “Mekdn ve materyal yetersizligi nedeniyle uygulayamiyorum.”

027-e “Ogrencilerin bireysel farkhliklarini dikkate alamiyorum, ona gére yénlendirmede de

zorlaniyorum.”
Sinif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerisi Ogretiminde Akademik Yetkinlik Boyutuna iliskin Goriisleri

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretiminde akademik yetkinlik boyutuna iliskin

gorisleri sorulmus ve 6gretmenlerin cevaplarindan elde edilen bulgulara Sekil 3'te yer verilmistir.

Sinif Ogretmenlerinin
.. Diisiinme Becerisi
Ogretiminde Akademik
Yetkinlik Boyutuna lliskin
Géoriisleri
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Sekil 3. Sinif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerisi Ogretiminde Akademik Yetkinlik Boyutuna iliskin Gorisleri

Sekil 3 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin diisinme becerisi 6gretiminde akademik yetkinlik boyutuna iliskin
gorislerinin “Yetkin oldugunu diisiinme” (f: 29) ve “Yetkin olmadigini diisiinme” (f: 12) olmak (izere iki temaya
ayrildigi gorilmektedir. Yapilan detayli inceleme sonucunda, “Yetkin oldugunu diisinme” temasina iliskin

nedenlerin en fazla frekanstan en az frekansa dogru sirasiyla “Tecribeli oldugu icin” (f: 9), “Aldig1 egitim yeterli
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oldugu icin” (f: 9), “Yeniliklere acik oldugu igin” (f: 5), “Cesitli kaynaklardan yararlanabildigi icin” (f: 4), “Ozgir
diisiinmeyi saglayabildigi icin” (f: 3), “Farkl diisiinme etkinlikleri kullanabildigi icin” (f: 3), “Ogrencilere rehber
olabildigi igin” (f: 2), “Ogrencilerden olumlu déniit aldigi icin” (f: 1) ve “Farkl materyaller hazirlayabildigi icin” (f:

1) olmak lizere dokuz gruptan olustugu gorilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin diistinme becerisi 6gretiminde akademik yetkinlik boyutuna iligkin goriiglerinden

orneklere asagida yer verilmistir.

014-E “Diisiinme becerisi é§retiminde akademik olarak yeterli oldugumu diisiiniiyorum, ¢iinkii
Egitim Enstitiisiinde gerekli egitimi aldim ve meslek igcinde de epeyce tecriibe edindim.”

022- K “Diisiinme becerisi 6Gretiminde akademik olarak yeterli oldu§umu diisiiniiyorum, ¢iinkii
oncelikli olarak gerek meslekteki kidemim gerekse farkli bélgelerde gérev yapmis olmam
ogrencinin disiindiiginii séyleyebilmesi, bu becerisini gelistirmesi icin zemin hazirlamami
saghyor. Ayrica kendimi yetistirmek adina arastirma yapan, yeniklere agik bir kisiliGe sahibim.”
028-E “Diisiinme becerisi é§retiminde akademik olarak yeterli oldugumu diisiiniiyorum, ¢iinkii
belli bir tecriibeye sahip oldugumuz igin yasararak yasayarak ¢ok sey égrendik.”

023-E “Diisiinme becerisi é§retiminde akademik olarak yeterli olmadigimi diisiiniiyorum.
Kaliplasmis 6gretim ydntemleri yikilarak hizmet ici egitimlerle égretmenlerin yetistirilmesi
gerektigini diistindiyorum.”

032-E “Diisiinme becerisi dGretiminde akademik olarak yeterli olmadigimi diisiiniiyorum. Bu
konuda yeterince akademik egitim almadim, bu konuda hizmet i¢ci egitimler verilmesi gerektigini

diistiniiyorum.”
TARTISMA ve SONUC
Arastirmanin nicel ve nitel verilerinden elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasiimistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretimine yonelik Ozyeterlik algilarina iliskin
gorisleri dlgegin tamaminda ve faktorlerinde “tamamen katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguyla tutarh olarak
alanyazinda yapilan arastirmalarda da 6gretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarinin
yuksek diizeyde oldugu tespit edilmistir (Dilekli ve Tezci, 2020; Dinger Gobel, 2013; Gelen, 2002; Kazu ve Pullu,
2019; Khun-InKeeree vd., 2022; Yesilpinar ve Doganay, 2014). Mevcut arastirmada ulasilan sinif
o6gretmenlerinin dislinme becerisi 6gretimine yonelik dzyeterlik algilarinin yiksek diizeyde olmasi sonucunun
aksine Akbiyik ve Kalkan Ay’in (2014) arastirmasinda okul dncesi 6gretmenleri ile Akinoglu ve Karsantik’in
(2016) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin diisinme becerileri 6gretiminin basarili olarak yuratilmesi
konusunda kendilerini yeterli gérmedikleri tespit edilmistir. Bu farkliigin nedeni olarak arastirmaya katilan

o6gretmen grubunun farkli olmasi distndlebilir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin DBOAQ ve faktdrlerine iliskin algilarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir

farkhlik gostermedigi tespit edilmistir. Olcegin tiimiinde ve faktérlerinde hem kadin hem de erkek
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O0gretmenlerin yeterlik algilari “tamamen katiliyorum” diizeyinde olmasina ragmen erkek Ogretmenlerin
yeterlik algilarinin kadin 6gretmenlerin yeterlik algilarindan daha yuksek oldugu belirlenmistir. Bu sonugla
tutarh olarak, Kazu ve Pullu (2019) tarafindan yapilan arastirmada da Ogretmenlerin disiinme becerisine
yonelik 6zyeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik géstermedigi sonucuna ulasiimistir. Bu
konuyla ilgili yapilan bazi arastirmalarda da (Aslan, 2017; Bozoglu, 2008; Dilekli, 2015; Dinger Gobel, 2013;
Gelen, 2002; Kog, 2020; Vural, 2008) diisinme becerilerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin cinsiyetlerinin
anlamh bir farklilik olusturmadigl sonucuna ulasiimistir. Ayrica bu bulgularla benzer olarak Kaya (2008)
tarafindan 6gretmen adaylari ile yuritlilen arastirmada, 6gretmen adaylarinin disinme becerisi 6gretimine
yonelik 6zyeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir. Bu sonuglara
dayanarak cinsiyet degiskeninin distinme becerisi 6gretimine yonelik dzyeterlik tizerinde etkili bir degisken

olmadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin DBOAO ve faktérlerine iliskin algilarinin mezun olunan fakiilte degiskenine gére anlamli bir
farkhihk gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica 6lgcegin tiimiinde ve faktorlerinde Egitim Fakiltesi, Fen-Edebiyat
Fakultesi, Egitim Enstitlist ve diger fakiilte mezunu sinif 6gretmenlerinin yeterlik algisinin “tamamen
katiliyorum” dizeyinde oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde de yapilan bazi arastirmalarda (Gelen,
2002; Kazu ve Pullu, 2019; Vural, 2008) 6gretmenlerin mezun olduklari okul/fakiilte degiskenine gére diisinme
becerileri 6gretimine yonelik yeterlik algilari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu
bulgulara dayanarak mezun olunan fakulte/okul degiskeninin dusiinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik

algisi tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi séylenebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin DBOAO ve faktorlerine iliskin yeterlik algilarinin mezun olunan béliim degiskenine
gore anlamli bir farkhlik géstermedigi tespit edilmistir. Olgegin timiinde ve faktdrlerinde hem sinif 6gretmenligi
mezunu hem de diger bolimlerden mezun 6gretmenlerin yeterlik algisi “tamamen katiliyorum” diizeyinde
olmasina ragmen sinif 6gretmenligi mezunu Ogretmenlerin yeterlik algisinin diger boélimlerden mezun
O6gretmenlere gore daha yiksek dizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonugla tutarli olarak Gelen (2002) ve Kog
(2020) tarafindan yapilan arastirmalarda da 6gretmenlerin bransina gére diisiinme becerilerinin 68retimine

yonelik 6zyeterlik algilari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Ogretmenlerin DBOAO ve faktorlerine iliskin yeterlik algilari mesleki kidem degiskenine gére incelendiginde,
“Uygulama” ve “Akademik Yetkinlik” faktorleri ile 6lcegin tiimiinde istatistiksel agidan gruplar arasinda anlamli
bir farkhlik oldugu tespit edilmistir. “Uygulama” ve “Akademik Yetkinlik” faktorleri ile 6lgegin timinde gruplar
arasi farkhligin 1-10 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 21 ve Uzeri yil mesleki kideme sahip
ogretmenler arasinda 21 ve Uzeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine oldugu belirlenmistir. Bu
bulguyla tutarl olarak Dilekli ve Tezci (2020) tarafindan yapilan arastirmada, DBOAO’niin tiim faktdrlerinde
ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore gruplar arasinda anlamh farklilik oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde,
Gelen (2002) tarafindan yapilan arastirmada mesleki kidemin yaratici distinme becerilerini kazandirmada 16-20
yillik mesleki kideme sahip olan 6gretmenler lehine anlamh bir farklilik olusturdugu belirlenmis, bu durum

o0gretmenlerin tecriibe edindik¢e yaratici diisinme becerilerinin gelismesi nedeni ile agiklanmistir. Yine bu
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arastirma sonucunu destekler nitelikte, Ko¢ (2020) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin
DBOAO’niin faktérlerinden “Uygulama” ve “Akademik Yetkinlik” faktérlerine ait algilarinin kidem degiskenine
gore anlamli farklihk gésterdigi ve bu farkliigin mesleki kidemi ¢ok olan 6gretmenler lehine oldugu, mesleki
kidemi 0-10 yil arasinda olan 6gretmenlerin ise her iki alt faktdrde de en duslk 6zyeterlik algisina sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Dilekli (2015) tarafindan yapilan arastirmada DBOAO’niin tim alt
faktorlerinde ve olgegin genelinde mesleki kidemi yiksek olan 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin mesleki
kidemi disiik olan 6gretmenlerden anlaml diizeyde daha yliksek oldugu belirlenmis ve bu durum mesleki
kidemi fazla olan 6gretmenlerin programa daha hakim olduklari igin diislinme becerileri 6gretimine programda
nasil ve ne zaman yer verilecegine iliskin tecriibeli olmalari nedeni ile agiklanmistir. Ayrica Dinger Goébel (2013)
tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmenlerinin elestirel disiinme becerisi 6gretimi yeterliliklerinde kidem
degiskeni agisindan 21 yil ve fazla ¢alisan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu; Jonina (2014; Akt. Kog,
2020) tarafindan yapilan arastirmada ise daha fazla mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin dusiinme
becerilerini 6gretmek icin daha fazla ¢aba sarf ettiklerini tespit edilmistir. Dolayisiyla mevcut arastirma

sonuglari ile alanyazinda yer alan arastirma sonuglarinin ortistigi séylenebilir.

Arastirmada sinif 8gretmenlerinin DBOAQ ve faktérlerine iliskin algilarinin okutulan sinif degiskenine gére
gruplar arasinda anlamli bir farkhlik olusturmadigi belirlenmistir. Olgegin tiimiinde ve faktorlerinde 1, 2, 3 ve 4.
sinift okutan 6gretmenlerin yeterlik algilarinin “tamamen katiliyorum” dizeyinde oldugu tespit edilmistir.
GUnUmiz egitim programlari diisinme becerilerinin gelistiriimesini amag edinmekte, egitimin temel hedefinin
Ogrencinin, analitik, yaratici elestirel ve yansitici disiinme becerilerini gelistirmek olduguna isaret etmektedir
(MEB, 2016). Bu amacla 2005 yilinda MEB tarafindan yayimlanan ve yapilandirmacilik felsefesini temel alarak
yeniden hazirlanan ilkokul programlarinda tiim sinif dizeylerinde elestirel disiinme, yaratici diisinme, yansitici
diisinme, analitik diisinme, problem ¢6zme, iliskilendirme, tahmin, yasam becerileri vb. diislinme becerilerinin
Ogretimine yer verilmistir (Sezgin vd., 2018). Bu nedenle; arastirmaya katilan tim 6gretmenlerin derslerinde
disinme becerilerine yer vermesi, 6grencilerin diisiincelerini ifade etmelerine firsatlar vermesi, yaratici ve

elestirel disiinmeyi tegvik etmesi beklenen bir durumdur.

Arastirmanin nitel verileri incelendiginde; 6gretmenlerin dislinme becerisi 6gretiminin tasarlama, uygulama
boyutlarina ve akademik yetkinliklerine iliskin gorisleri tespit edilmistir. Tasarlama, boyutunda; 6gretmenlerin
tasarlanan durumlar arasinda bireysel farkliliklari dikkate alabilme, ger¢ek yasam &rnekleri tasarlayabilme, plan
yapabilme, farkl disiinme etkinliklerini, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini, farkli materyalleri, isbirlikli
ogrenme etkinliklerini tasarlayabilme, 0Ogretim ilkelerini dikkate alabilme, dislinme 06gretimine yonelik
arastirma yapabilme, yaparak yasayarak 6grenme etkinliklerini ve coklu zeka etkinliklerini tasarlayabilme
durumlarina; tasarlanamayan durumlar arasinda farkli 6gretim yontem ve tekniklerini bilmeme, materyal
gelistirememe, zamani etkili planlayamama, disiindirict soru hazirlayamama ve bireysel farkhhklari dikkate
alamama durumlarina vurgu yaptiklari belirlenmistir. Bu bulgularla tutarl olarak Polat (2013) tarafindan yapilan
arastirmada 6gretmenler elestirel diisinme becerisini 6gretirken derse hazirlik asamasinda glincel gercek

yasam konularindan ve farkli materyallerden yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu arastirmada ulasilan isbirlikli
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O0grenme etkinlikleri tasarlayabilme sonucunu destekler nitelikte Kanik (2010) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenler sinifta etkilesim ve isbirligine dayali gerceklestirilen etkinliklerin elestirel disiinme becerisini

gelistirdigini ifade etmislerdir.

Dislinme becerisi 6gretiminin uygulama boyutunda uygulanan ve uygulanamayan durumlara iliskin 6gretmen
gorisleri incelendiginde; uygulanan durumlar arasinda farkli diisinme etkinlikleri yapabilme, farkli 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanabilme, aktif katilimi saglayabilme, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayabilme,
demokratik 6grenme ortami olusturabilme, gercek yasam o&rnekleri sunabilme, farkhh materyaller (akil zeka
oyunlari, bulmaca vs.) kullanabilme, siire¢ degerlendirme yapabilme, disinmeleri igin yeterli siire verebilme,
dikkat cekici etkinlik yapabilme ve kavramlar arasi iliski kurabilme durumlarina; uygulanamayan durumlar
arasinda ise materyal kullanamama, zamani etkili kullanamama, bireysel farkliliklari dikkate alamama, ¢oklu
zeka etkinliklerine yer verememe, sabirli olamama ve soyut kavramlari agiklayamama durumlarina vurgu
yaptiklari belirlenmistir. Benzer sekilde Demir (2015) tarafindan yapilan arastirmada da elestirel disinme
becerisini 6greten 6gretmenlerin 6grenme ortaminda glinlik yasamla iliski kurma, benzerlik farkhliklari bulma,
problem ¢6zme, neden nigin sorularini sorma, rol oynama, farkl fikirleri tartisma, deney yapma, kavram haritasi
olusturma gibi cesitli etkinliklerle, yaparak yasayarak Ogrenmeye dayali etkinlikler yaptirdiklari; ayrica
O0gretmenlerin 6gretme 6grenme sireglerinde aktif katilimi cesaretlendirici bir bicimde davrandiklari tespit
edilmistir. Yine bu sonuglarla tutarll olarak Bektas vd. (2012) tarafindan yapilan arastirmada sinif
O0gretmenlerinin elestirel diisinme becerilerini gelistirmek igin yontem ve teknik olarak 6zellikle tartisma, alti
sapkall diisinme, soru-cevap, beyin firtinasi, 6rnek olay ve drama gibi farkh 6gretim yontem ve tekniklerini
tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Gorildagu gibi, arastirma sonuglari mevcut arastirma sonuglari ile

ortlismektedir.

Dislinme becerisi 6gretiminin akademik yetkinlik boyutuna iliskin 6gretmen goérisleri incelendiginde ise
o6gretmenlerin ¢ogunlugunun kendilerinin yetkin oldugunu, bazi 6gretmenlerin ise yetkin olmadigini
disindukleri sonucuna ulasilmistir. Yapilan detayl inceleme sonucunda; 6gretmenler tecriibeli oldugu igin,
aldigi egitim yeterli oldugu igin, yeniliklere agik oldugu icin, gesitli kaynaklardan yararlanabildigi igin, 6zgiir
disinmeyi saglayabildigi icin, farkli disiinme etkinlikleri kullanabildigi icin, 6grencilere rehber olabildigi igin,
ogrencilerden olumlu dondt aldigi icin ve farkli materyaller hazirlayabildigi icin kendilerini yetkin olarak
distinmislerdir. Bu sonugla tutarli olarak Halim vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada; fen bilimleri
ogretmenlerinin Ust dizey distinme becerileri 6gretme yeterliginin bilgi ve tutum agisindan yiiksek diizeyde,
beceri agisindan orta dizeyde oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Baysal vd. (2017) tarafindan ydritilen
arastirmada; o6gretmenlerin bir kisminin dislinme becerilerinin 6gretimi konusunda kendilerini yetersiz
bulduklari, az sayida 6gretmenin ise kendilerini tim diisinme becerilerinin 6gretiminde yetkin olarak

degerlendirdikleri sonucuna ulasiimistir.
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ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda agagidaki 6neriler sunulmustur:

e Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin diisinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarinin
“tamamen katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Farkl 6rneklem gruplari ve farkli branstaki
O0gretmenlerin dislinme becerisi 0gretimi 6zyeterlik algisinin arastirilip, elde edilen sonuglarin
karsilastirmasi alana katki saglayacaktir. Ayrica 6gretmenlerin bu konudaki eksikleri belirlenmeli ve bu
eksiklikleri gidermeye yonelik egitim programlari diizenlenmelidir.

e Arastirmada erkek Ogretmenlerin ve sinif 6gretmenligi bolimiinden mezun olan 6gretmenlerin
diisinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarinin diger 6gretmenlerden daha yiiksek dizeyde
oldugu belirlenmistir. Kadin 6gretmenlerin ve diger bolimlerden mezun olan 6gretmenlerin diisiinme
becerisine yonelik 6zyeterligini artirmak icin hizmet ici egitimler ve seminerler diizenlenmeli, ayrica bu
konuda yapilan yayin ve arastirma sayisi sinirli oldugundan, 6gretmenlere rehberlik edecek diisinme
becerilerini destekleyen etkinliklerden olusan igerikler ve kitaplar hazirlanmalidir.

e Arastirmada mesleki kidemi 0-10 yil arasinda olan 6gretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine yonelik
ozyeterlik algilarinin en disik dizeyde oldugu belirlenmistir. Buradan diisinme becerisi 6gretimi
Ozyeterliginin meslek igerisinde, zamanla tecriibe edinilerek arttigi anlagilmaktadir. Bu yizden 6zellikle
hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde dislinme becerisi 6gretimine énem verilmeli, 6gretmen egitimi
programlarinda yer alan dersler ve bu derslerin icerikleri 6gretmen adaylarinin disinme becerisi
dgretimine iliskin bilgi ve yeterliklerini artiracak sekilde diizenlenmelidir. Ogretmenlerin diisiinme
becerisi égretimindeki yetersizliklerini gidermek igin “Diisiinme Becerileri Ogretimi Dersi” 6gretmen
yetistirme lisans programlarina eklenmeli ve etkili bir sekilde yuritilmelidir. Bu konuda donanimli
o6gretim elemani potansiyeli ve ihtiyaci da degerlendirilerek, dislinme becerisi egitimi konusunda ders
verebilecek uzman kisiler yetistirilmelidir.

e Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin disinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterliklerinin
belirlenmesi amaciyla 6gretmen goruslerine basvurulmustur. Ancak bu konuda daha gegerli ve
guvenilir sonuglar elde etmek igin 6grencilerin de gorislerine bagvurulmalidir. Béylelikle 6gretmenlerin
diisinme becerisi 6gretimini uygulama diizeyi ve basarisi hakkinda daha nesnel veriler elde edilebilir.

e Karma yonteme gore tasarlanan bu arastirmada, veri toplama araci olarak odlgek ve goriisme formu
kullanilmigtir. Bunun yaninda 6gretmenlerin uygulamadaki durumlarini gérmek igin dokiiman

incelemesi, gozlem gibi farkli veri toplama araglari da kullaniimalidir.

ETiK METNi

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirlu ihlallerde sorumluluk yazarlara aittir. Bu arastirmanin etik
kurul izni, Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu’nun

02.04.2021 tarihli ve E-60263016-050.06.04-29055 sayil karari ile alinmistir.
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