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oz

Bu calisma ile okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilesenlerini gelistirme
surecinde erken okuryazarlik becerilerine iliskin farkindaliklarini ortaya ¢ikarmak ve bu baglamda
sinif ici etkinlik uygulamalarinin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Bu arastirma nitel bir
calisma deseni 6zelligi gostermektedir. Verilerin toplanma siirecinde nitel veri toplama
tekniklerinden biri olan yazisma tekniginin anket formu kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan
yazisma teknigi formu olarak olusturulan Erken Okuryazarlik Bilesenleri Farkindalik ve Uygulama
Belirleme Anketi Formu, katimcilarin kisisel bilgilerinin yer aldigi ve ¢alismanin amacina yonelik
sorulari igceren iki bélimden olusmaktadir. Formun ilk boliminde katilimcilarin mesleki kidem,
o0grenim durumu, erken okuryazarlik dersi alma ve 6zel egitim ve kaynastirma dersini lisansta
veya hizmet ici egitimi olarak alma gibi demografik bilgilerini iceren maddelere yer verilmistir.
ikinci kisminda ise katiimcilarin erken okuryazarlik kavrami ve erken okuryazarlik bilesenleri
hakkinda (erken okuryazarlik, fonolojik farkindalik, yazi farkindahgi, sézel dil gelisimi, harf bilgisi)
disiinceleri ve siniflarindaki kitap merkezlerinde yaptiklari uygulamalarinin neler oldugunu
belirlemeye yonelik anket sorulari yer almistir. Elde edilen verilerle katiimcilarin erken
okuryazarlk, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, sozel dil gelisimi, harf bilgisi ve siniflarinda
bulunan kitap merkezi uygulamalarina yonelik gorisleri dogrultusunda icerik analizi yapilmistir.
32 okul 6ncesi egitimi 6gretmeninin katildigi bu arastirma gonullilik esasina dayali olarak
ylritilmustir. Elde edilen veriler ile kodlara ve kategorilere ulasiimistir. Arastirma sonucunda,
okul 6ncesi 6gretmenleri bilgi baglaminda erken okuryazarlik ve temel bilesenleri hakkinda teorik
olarak yeterli gériinmeseler de uygulama bazinda siniflarinda erken okuryazarhk etkinlikleri
yaptiklari ve c¢ocuklara bu becerileri kazandirdiklari belirlenmistir. Arastirmada ayrica
ogretmenlerin erken okuryazarlk bilesenlerine hakim olmadigi ve kitap uygulama merkezinin
niteligini artirmak yerine niceligini arttirdiklari da belirlenmistir. Calismanin sonuglarindan
hareketle okul dncesi egitimi alan 6gretmenlerin lisans egitiminden baslayarak gerek uygulama
gerek bilgi hususunda donanimli olmalari 6nemli olup lisans programlarinda ilgili dersi almayan
ogretmenlerin hizmet ici egitimlerle erken okuryazarlik hakkinda bilgilenmeleri 6nerilmektedir.
Ayrica, siniflarda nitelikli okul 6ncesi egitimi icin erken okuryazarlik becerilerini destekleyen kitap
merkezlerinin gerekli fiziki donanimin saglanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Erken okuryazarlik, erken okuryazarlik bilesenleri, okul 6ncesi 6gretmeni.

* Bu calisma 6. Uluslararasi Katilimli Ulusal Disiplinlerarasi Erken Cocuklukta Midahale Kongresinde bildiri 6zeti olarak
sunulmustur.
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INVESTIGATION OF PRESCHOOL TEACHERS' AWARENESS AND PRACTICE OF EARLY
LITERACY COMPONENTS

ABSTRACT

This research aims to reveal preschool teachers' awareness of early literacy skills in the process of
developing early literacy components and to determine what in-class activity practices are in this
context. This research features a qualitative study design. The questionnaire form of the
correspondence technique, which is one of the qualitative data collection techniques, was used
in the data collection process. The Early Literacy Components Awareness and Practice
Identification Questionnaire Form, which was created by the researchers as a correspondence
technique form, consists of two parts, which include the personal information of the participants
and questions for the purpose of the study. In the first part of the form, the demographic
information of the participants such as professional seniority, educational status, early literacy
course and special education and inclusion courses in undergraduate or in-service training were
included. In the second part, there were questionnaire questions to determine the thoughts of
the participants about the concept of early literacy and early literacy components (early literacy,
phonological awareness, print awareness, verbal language development, letter knowledge) and
their practices in the book centers in their classrooms. With the data obtained, content analysis
was conducted in line with the participants' views on early literacy, phonological awareness, print
awareness, verbal language development, letter knowledge and book center practices in their
classrooms. This research, which was carried out with 32 preschool teachers, was carried out on
a voluntary basis. The data obtained according to the answers given by the participants were
subjected to content analysis. With the obtained data, codes and categories were reached. As a
result of the research, it was determined that although preschool teachers do not seem sufficient
in terms of knowledge, they provide these skills to children by performing early literacy activities
on a practical basis. The study also determined that the teachers did not have a good command
of the components of early literacy and that they increased the quantity of the book center
instead of increasing its quality. Based on the results of the study, it is important that teachers
who receive pre-school education are equipped with both practice and knowledge starting from
their undergraduate education, and it is recommended that teachers who do not take the
relevant course in undergraduate programs should be informed about early literacy through in-
service training. In addition, it is recommended that book centers that support early literacy skills
should be provided with the necessary physical equipment for qualified pre-school education in
classrooms

Keywords: Early literacy, early literacy components, preschool teacher.
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GiRIS

Bireyin akademik basarisinin 6n kosulu okuma ve yazma becerileri oldugu bilinmektedir. Okuma becerisi yazili
kaynaklardan anlam kurma sureci olarak tanimlanmakta olup (Akyol, 2013) okuma becerisinin kazaniminda
erken okuryazarligin en 6nemli belirleyici faktorlerden oldugu dusinilmektedir (National Reading Panel [NRP],
2000). Erken okuryazarhk, formal okuma yazma donemine kadar kazanilmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari
iceren temel farkindaliklar ve 6n kosul beceriler olarak alanyazinda tanimlanmaktadir (Barton, 2007; Kogyigit,
2021; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Ulusal Cocuk Saghigi ve insan Gelisimi Enstitiisii’ne (National Institute of
Child Health and Human Development [NICHD], 2006) gore ise tiim bu beceriler, farkindaliklar ve bilgiyi
kapsayan bir tanim yapilarak, ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini kazanmadan 6nce okuma ve yazma ile
ilgili bildikleri seylerin tamaminin erken okuryazarlk oldugu ifade edilmektedir. Alanyazin incelendiginde erken
okuryazarlik kavrami ile ilgili cesitli bilesenlerin yer aldigi goriilmektedir. Bunlar; sesbilgisel (fonolojik)
farkindalik, yazi farkindahgi, sézel dil becerileri, sézctk bilgisi ve harf bilgisinden olusmaktadir (Cetin, 2020;

Gibney, 2019; Hill, 2011; Neuman ve Dickinson, 2018; Soydan ve Aral, 2020).

Erken okuryazarlik kavraminin en énemli bilesenlerinden biri olan sesbilgisel (fonolojik) farkindalik, gocuklarin
gecici olarak s6zcigiin anlami yerine konusma dilindeki seslere dikkatini vermesi, konusma dilinin ses yapisini
analiz etme becerisi olarak ifade edilmektedir (Piasta ve Hudson, 2022; Yopp ve Yopp, 2009). Cocuklarin
zamanla 6nce uzun birimleri daha sonra kisa birimleri fark etmesi, konusulan dildeki fonolojik bilesenlerin
farkina varmasi ile sozel dili ses birimlerine kadar ayirt edebilecek diizeye ulastigini géstermektedir. Yani
genelden 6zele dogru gelisimle ilerleyen fonolojik siireclerde 6nce sozcikler 6grenilmekte, daha sonra
sozclkler ses birimlerine ayrilabilmektedir (Yumus, 2018). Bu baglamda okul dncesi donemde ortaya ¢ikan ve
gelismeye baslayan fonolojik farkindalik becerisi, okuma becerisinin alt yapisi olarak degerlendirilmektedir

(Erdogan, 2011).

Yazi farkindaligi ise, cocuklarin yazinin resimlerden ve sozel dilden farkh olarak bir anlaminin oldugunu, mesaj
tasidigini, iletisim araci olarak kullanildigini, kelimelerin yazili sembollerle ifadelendirildigini, yazi ile konusma
dili arasinda iliski oldugunu, metnin yatay ve dikey okunabildigini bilmeleridir (Ezell ve Justice, 2005; Pullen ve
Justice, 2003). Cocuklar yazinin bir mesaj icerdiginin farkinda olmadan, yazi ile resimleri ayiramadan yazi ile ilgili
daha fazla bilgi edinemezler. Bu nedenle, gcocuklarin yazinin farkinda olmasi okuma ve yazmayi égrenme igin

zemin hazirlamaktadir (Justice ve Sofka, 2010; Kargin vd., 2015).

Sozel dil becerileri bileseni, gelisimsel asamalar olarak alici dil, ifade edici dil, dinleme ve konusmadan
olusmaktadir. Soyleneni algilama “alici dil”’, kullanilan dilde iletisim kurma yetisi ise “ifade edici dil"” olarak
belirtiimektedir (Bredekamp, 2015). Alici dil becerileri okuma ve dinleme becerilerini kapsamaktadir (Ezell ve
Justice, 2005). Anne karninda baslayan, ev ortaminda gelisen, okul ve diger cevrelerde gelismeye devam eden,
yasam boyu Ogrenmenin temeli olan, dogustan gelen ve kendiliginden gelisen temel sézel dil becerisi
“dinleme” olarak tanimlanmaktadir (Er, 2020; Taser, 2012). ifade edici dil becerileri ise konusma ve yazma

becerilerinden olusmaktadir (Ezell ve Justice, 2005). “Konusma’’, konusma organlari yardimiyla iletiimek
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istenen mesajin dizenli olarak Uretilen sesler ile olusturulan sozcik veya climlelerdir (Girgin, 2006). Cocuklar,
sozel dil becerilerini (alici dil, ifade edici dil, konusma ve dinleme becerileri) cevresindeki yetiskinler yardimi ile
gelistirmektedirler. Ebeveynlerin onlarla etkilesimli aktiviteler (kitap okuma, sarki sdyleme, oyun oynama,

konusma, vb.) icinde yer almasi s6zel dil becerilerinin gelisimini saglamaktadir (Er, 2020).

Sozclik bilgisi bilegeni ise, ¢ocugun duydugu ve konustugu sirecte kullandigi sézciiklerin tamami olarak
vurgulanmaktadir. Alici ve ifade edici dil becerilerinin gelisimiyle es zamanh olarak ilerleyen sézcik bilgisi,
cocuklarda neden-sonug iliskisi kurma, akil yiiritme, okudugunu anlama gibi becerileri desteklemektedir. Ayrica
gocuklarin sézcuk bilgisinin zengin olmasi, daha iyi okuma performansi sergilediklerini de ortaya koymaktadir

(Er, 2020; Snow, 2002; Wasik vd., 2016).

Diger bir erken okuryazarlik bileseni ise harf bilgisidir. Harf bilgisi, alfabede yer alan harflerin isimlerine,
seslerine ve yazilis bigimlerine iliskin bilgi olarak belirtilmektedir (Jones vd., 2013). Okul 6ncesi donemde harf
bilgisinde ustalasan c¢ocuklarin harf bilgisi deneyimlerinin okumayi 6grenme siirecini olumlu etkiledigi ve okul
donemindeki okuma basarisini da artirdig ifade edilmektedir (Clayton vd.,2020; National Early Literacy Panel
[NELP], 2008). Cocuklar, ebeveynleriyle ev ortaminda ve toplum iginde yetiskinlerin okuryazarlk faaliyetlerini
gozlemleyerek ve katilarak erken okuryazarlk bilesenlerinden olan sesbilgisel (fonolojik) farkindalik, yazi
farkindahgi, sézel dil becerileri, sézciuk bilgisi ve harf bilgisi ile ilgili ilk okuryazarlik deneyimlerini
gergeklestirmeye baslamaktadirlar (Van Steensel, 2006). Evdeki etkilesimler ve aktiviteler sayesinde
okuryazarligin degerini anlamakta ve gelistirmektedirler (Cetin, 2020). Hannon (1995) da ifade ettigi lizere
cocuklarin okuryazarlik gelisim sirecine ebeveynlerin tutum ve uygulamalarinin yon verdigi 6nemli bir
vurgudur. Ebeveynlerin ¢ocuklarina erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yeterli firsat sunmamasi ve her
¢ocugun donanimli bir okuryazarlik ¢evresinden gelmedigi de disiinildiginde okul 6ncesi egitim kurumlari ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerisi tizerinde 6nemleri ortaya ¢ikmaktadir. Ortaya cikan
okuryazarlig gelistirmeye yonelik midahalelerden elde edilen kanitlar, okuma basarisini en Ust dizeye
¢tkarmak igin nispeten yogun ve ¢ok yonli miidahalelere ihtiya¢ oldugunu gostermektedir (Whitehurst ve

Lonigan, 1998).

Erken okuryazarlik becerileri yeterince desteklenmeyen c¢ocuklar, okuma yazmada problem yasamakta,
akademik becerilerin kazanilmasinda sinirhlik goérilmekte ve bu durum da gocuklarin okul yasantisina etki
etmektedir. Ayrica alanyazinda ¢esitli calismalarda ¢ocuklarin erken donemde erken okuryazarlik becerileri ile
desteklenerek yapilan 6gretim ile okuryazarlik basarilarinin arttigi ve okumada yasanan sorunlarin azaldigl
belirtilmektedir (Blachman vd., 2004; Carrol vd., 2003; NRP, 2000; Torgesen vd., 2001). Erken okuryazarlik
gelisiminin desteklendigi ¢ocuklarda okula uyum ve akademik becerilerde sergiledigi performansin arttigi
dikkate alindiginda (Koyuncu-Sahin, 2020; Ozaslan, 2020), ayni sartlara sahip olarak okula gelmeyen ¢ocuklarin
okul dncesi 6gretmenleri tarafindan desteklenerek erken okuryazarlk becerilerinde farkindalklarinin artacagi
duslintilmektedir. Dahasi bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu siliregle dogrudan iliskisinin oldugu da

duslintilmektedir. Bununla birlikte okul ©6ncesi 6gretmenleri slrecgle yakindan iliskili oldugundan erken
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okuryazarlik becerileri hakkinda farkindalik diizeylerinin ve sinif i¢i uygulamalarinin belirlenmesinin énemli
oldugu distnulmektedir (Deretarla-Gil ve Bal, 2006; Kerem ve Comert, 2005; Sezgin vd., 2019). Bu hususlardan
hareketle bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilesenleri hakkinda farkindaliklarinin
ve uygulamalarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki alt amaglara

yanit aranmistir:

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine goére erken okuryazarlik kavrami nedir?
Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine gore sesbilgisel (fonolojik) farkindalik nedir?

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine gére yazi farkindaligi nedir?

S A

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine gére okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarda

sozel dil nasil gelismektedir?

5. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine gore okul 6ncesi doneme 6zgl becerilerden olan
harf bilgisi ne anlama gelmektedir?

6. Arastirmaya katilan okul éncesi 6gretmenleri siniflarinda kitap merkezinde ne tur uygulamalar

yapmaktadirlar?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilesenleri hakkinda farkindaliklarinin ve uygulamalarinin
incelendigi bu arastirmada, bireylerin bakis acilarini anlamak, olay ve olgular tim yoénleriyle kesfetmek,
betimlemeleri saptamak, aralarindaki iliskileri agiga ¢ikarmak, yorumlamak amaglanmistir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu amag¢ dogrultusunda arastirma nitel desende yurutilmistir. Gozlem, gérisme ve dokiiman analizi
gibi veri toplama tekniklerinden yararlanilan, algi, olay ve durumlarin gergek¢i ve tim yonleriyle ortaya
konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi nitel arastirmalar, yapisi nedeniyle arastirmacilar tarafindan
olgular daha detayli incelenebilmekte ve resmin butini gorulebilmektedir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek,
2016). Bu baglamda bu arastirma fenomenolojik desende tasarlanmis olup arastirmanin her bir alt problemi igin
icerik analizi yapilarak katihmci 6gretmenlerin erken okuryazarlk bilesenlerine yonelik farkindaliklari ve

uygulamalarinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir.

Arastirmanin Katilimci Grubu

Arastirmanin katilimecr grubunu 2021-2022 egitim Ogretim yilinda farkl sosyo-ekonomik diizeye sahip
bolgelerdeki Milli Egitim Bakanhgi’'na bagl resmi ilkogretim anasiniflari, bagimsiz anaokullari ve uygulama
anaokullarinda gorev yapan toplam 32 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Génillilik esasina dayali olarak

arastirmaya dahil olmus 32 okul 6ncesi 6gretmenin demografik verileri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerine iliskin Demografik Bilgiler

Sosyo-demografik Ozellikler n %
Cinsiyet Kadin 29 90,6
Erkek 3 9,4
1-5 yil 12 37,5
6-10 yil 8 25
Mesleki Kidem
11-15yil 9 28,1
16-20 yil 2 6,3
20 yil ve Gzeri 1 3,1
Ogrenim Durumu Lisans 30 93,7
Yiksek lisans 2 6,3
Ozel Egitim-kaynastirma Egitimi ile ilgili Hizmet igi veya Evet 15 46,9
Lisans Egitimi Alma Durumu Hayir 17 53,1
Erken Okuryazarlik Dersi Alma Durumu Evet 8 25
Hayir 24 75
Toplam 32 100,0

Tablo 1’de yer alan katilimci grubun demografik verileri incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin %90,6’sinin
(n=29) kadin, %9,4’intin (n=3) erkek; %37,5’inin (n=12) 1-5 yil, %25’inin (n=8) 6-10 yil, %28,1’inin (n=9) 11-15
yil, %6,3’Unun (n=2) 16-20 yil, %3,1’inin (n=1) 20 yil ve zeri mesleki kideme sahip oldugu; %93,7’sinin (n=30)
lisans, %6,3’Unln (n=2) yiksek lisans mezunu oldugu, %46,9’unun (n=15) 6zel egitim-kaynastirma egitimi ile
ilgili hizmet ici veya lisans egitimi aldigi, %53,1’inin (n=17) 6zel egitim-kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet igi
veya lisans egitimi almadigi; %25’inin (n=8) erken okuryazarlik dersi aldigi ve %75’inin (n=24) erken okuryazarhk

dersi almadigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma siurecinde Committe on Publication Ethics’nin (COPE) belirlemis oldugu bilimsel arastirma etik
standartlari takip edilmistir. Ayrica arastirma Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu’nun 26.05.2022 tarih ve 2200044998 sayili onayi ile yiritilmustir. Arastirmanin verileri
arastirmacilar tarafindan toplanma asamasinda yazisma tekniginin anket formu kullanilmistir. Karasar (2013)
arastirmanin hangi amacla, kimler tarafindan yapildigini, verilerin nasil kullanilacagini, katihmcidan neler
beklendigini iceren bilgilendirme metninin yer aldigl, mektup, anket, yazili testler, olcekler gibi araglardan
yararlanilan, yazil iletisim yoluyla elde edilen veri toplama teknigi yazisma teknigi olarak tanimlamaktadir.
Anket, Kisisel Bilgi Formu ve arastirmanin amacina yonelik sorulari iceren Gorlisme Formu ile birlikte iki
béliimden olusmaktadir. ilk bélimde mesleki kidem, cinsiyet, 6grenim durumu, 6zel egitim-kaynastirma egitimi
ile ilgili hizmet ici veya lisans egitimi alma durumu ve erken okuryazarlk dersi alma durumu gibi katilimcilarin
demografik bilgilerini iceren maddeler bulunmaktadir. Anketin ikinci kisminda ise arastirma sorularina gore
cercevelendirilmis katilimcilarin erken okuryazarlik ve erken okuryazarlik bilesenleri kavrami lizerine diislince ve
uygulamalarinin neler oldugunu agiga c¢ikarmaya yonelik anket sorulari olusturmaktadir. Arastirmacilar
tarafindan yazisma anketinin olusturulmasi asamasinda alanda uzmanlar tarafindan uzman goérisi alinmistir.
Yazisma anketinde katilimci 6gretmenlerden erken okuryazarlik, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindahgi, harf

bilgisi kavramlari, okul 6ncesi dénem c¢ocuklarda sozel dilin nasil gelistigi ve siniflarinda yer alan kitap merkezi
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uygulamalarinin neler oldugunu ortaya c¢ikarmayl amaglayan sorular yer almaktadir. Arastirma yapilacak
okullarda okul ©ncesi 6gretmenleriyle iletisime gecilerek gerekli bilgilendirilme yapilmis, gondlli olan
O0gretmenlere bilgilendirilmis gonilli olur formu imzalatilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goérusleri alinarak
erken okuryazarlik bilesenleri hakkinda farkindaliklari ve uygulamalarina yonelik veriler toplanmistir.
Gonderilen sorularin hangi amacla hazirlandigi ve arastirmadan ne hedeflendigini acgiklayan bir metin

eklenmistir.
Gegerlik Giivenirlik

Okul ©ncesi egitimi ©6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilesenleri hakkinda farkindaliklarinin  ve
uygulamalarinin incelendigi bu arastirmada arastirmacilar katilimcilardan elde edilen verileri beraber kodlamis
olup daha sonra sekiz katilimcidan elde edilen kodlamalar incelenerek benzerlik ve uyusmazlhk durumlar tespit
edilmistir. Uyusmazlik bulunan durumlar ortak fikir birligine varilincaya kadar degerlendirilmis olup ardindan
gorus birligi saglanmistir. Bu baglamda arastirmacilarin gérus birligi ve gorus ayriigi diizeyleri Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formal ile hesaplanmis ve bu oran %92 olarak bulunmustur.
Arastirmacilar arasinda farkli fikirler konusunda goris alisverisi yapilarak ortak bir karara varilmis ve uzlasi
saglanmistir. Arastirmanin gegerligini saglamak lizere veri toplama aracini gelistirme slrecinde Gg ayri bilim
uzmanindan destek alinarak son seklinin verilmesine, verilerin objektif sunulmasina, alanyazin tartismasi ile

bilimsel olarak desteklenmesine arastirmacilar tarafindan dikkat edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilme sirecinde igerik analizinden ve betimsel analizden yararlaniimigtir. Katihmci 6gretmenler
gorisme formundaki sorulari yazili olarak cevaplamis ve arastirmacilara elektronik ortamdan ulastirmistir. Elde
edilen veriler ile kodlara ve kategorilere ulasiimistir. Verilerin standardize edilmesinde ve
kavramsallastiriimasinda igerik analizi etkili bir yontem olup ayni zamanda teorik ¢ikarimlar yapabilmeyi de
saglar (Cohen vd., 2007). Arastirma kapsaminda elde edilen veriler dncelikle kavramsallastiriimis ve verileri
ifade eden temalar belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). icerik analizi, sistematik ve yinelenebilir bir teknik
olup kurallar gergevesinde kodlamalarla bir metne iliskin daha kigik icerik asamalar ile 6zetlenmektedir
(BUyukoztirk, 2012). Toplanan verilerin analizinde oncelikle yazilan ifadeler incelenmis ve ¢dziimlemeler
yapitimistir. Cevaplara iliskin kodlar belirlenmistir. Daha sonra ilgili kodlar gruplandirilarak kategoriler ve alt
kategoriler olusturulmustur. Son olarak birbiriyle iliskilendirilen kategoriler ve kodlar degerlendirilerek
o6gretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar bir butiin olarak ele alinmistir. Kategori ve kodlari belirten 6gretmen

sayisi (f) ve benzer gorisler bir arada gruplandirilarak bulgular béliimiinde yer alan tablolarda sunulmustur.
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BULGULAR

Arastirmada incelenen her bir bulgu farkl basliklar altinda sunulmustur.

Katihmcilarin Erken Okuryazarlik Kavramina iliskin Gériisleri

Arastirmanin ilk bulgusu olarak sunulan katilimcilarin erken okuryazarlik kavramina iliskin gorisleri
incelendiginde farkindalik, bilgi ve diger kategorisine ulasiimistir. Erken okuryazarlik kavramina iliskin elde

edilen kodlar ve kategoriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Erken Okuryazarlik Kavramina iliskin Katilimci Gorisleri

Kategori Kod f
Farkindalik Fonolojik farkindalik 7
Yazi farkindalig 4

Bilgi Erken okuma yazma 3
Genis kelime dagarcig 1

Okuma yazmayi 6grenmek icin 6n kosul 19

Diger Kitap okuma etkinlikleri 3
Okuma yazmaya merak ve ilgi 2

Tablo 2 incelendiginde, farkindalik kategorisinde fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi; bilgi kategorisinde erken
okuma yazma, genis kelime dagarcigl; diger kategorisinde ise okuma yazmayi 6grenmek icin 6n kosul, kitap
okuma etkinlikleri, okuma yazmaya merak ve ilgi kodlarina yer verilmistir. Erken okuryazarlik 19 katihmci
tarafindan “okuma yazmayi 6grenmek igin 6n kosul”’ olarak tanimlanirken, yedi katilimci “fonolojik farkindalik”’,
dort katiimer “yazi farkindaligl”’, g katilimci “erken okuma yazma”, lg katihmci “kitap okuma etkinlikleri”, iki

katilimc “okuma yazmaya merak ve ilgi”’ ve bir katilimci ise “genis kelime dagarcigl’”” olarak goris bildirmistir.

Katiimcilarin Fonolojik Farkindalik Kavramina iliskin Goriisleri

Arastirmanin ikinci bulgusu olarak sunulan katilimcilarin fonolojik farkindalik kavramina iliskin gorisleri
incelendiginde fark etme ve diger bilissel siirecler kategorisine ulasilmistir. Fonolojik farkindalik kavramina

iliskin elde edilen kodlar ve kategoriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Fonolojik Farkindaliga iliskin Katilimci Gérisleri

-+

Kategori Kod

[ERN
S

Sesleri fark edebilme

Ayni sesle baslayan ve biten harfi fark edebilme

Fark Etme Benzer ve farkli sesleri ayirt etme

Sesli harfleri tanima

Noktalama isaretini fark edebilme

Sesin sozcliglin basinda, ortasinda, sonunda oldugunu fark etme

Climle-s6zclk-hece-ses bagintisini kurabilme

Diger biligsel suregl
Iger billgsel suregler Sozciikleri meydana getiren sesleri duyabilme

isitsel dikkat

NN (WD |- |- (N j;n

Ses yaplilari Gzerinde diisiinme
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Tablo 3 incelendiginde, fark etme kategorisinde sesleri fark edebilme, ayni sesle baslayan ve biten harfi fark
edebilme, benzer ve farkh sesleri ayirt etme, sesli harfleri tanima, noktalama isaretini fark edebilme, sesin
sdzcugun basinda, ortasinda, sonunda oldugunu fark etme; diger biligsel siiregler kategorisinde ise climle-
sozclik-hece-ses bagintisini kurabilme, sozclkleri meydana getiren sesleri duyabilme, isitsel dikkat ve ses
yapilari Uzerinde distinme kodlarina ulasilmistir. Fonolojik farkindalik “sesleri fark edebilme” olarak 14
katihmci tarafindan agiklanirken, “ayni sesle baslayan ve biten harfi fark edebilme’ bes katiimci, “benzer ve
farkh sesleri ayirt etme’” bes katilimci, “ciimle-s6zciik-hece-ses bagintisini kurabilme’ dort katilimci, “soézclikleri
meydana getiren sesleri duyabilme” (g katilimci, “sesli harfleri tanima’’ iki katimci, “isitsel dikkat’’ iki katilimci,
“ses yapilari Gzerinde dislinme” iki katihmci, “noktalama isaretini fark edebilme” bir katilimci ve “sesin

s6zclgln basinda, ortasinda, sonunda oldugunu fark etme” ise bir katilimci tarafindan ifade edilmistir.

Katiimcilarin Yazi Farkindahgi Kavramina iliskin Gériisleri

Arastirmanin lglnci bulgusu olarak sunulan katilimcilarin yazi farkindahg kavramina iliskin gorisleri
incelendiginde bilgi/beceri ve sekilsel kategorisine ulagilmistir. Yazi farkindaligi kavramina iliskin elde edilen

kodlar ve kategoriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Yazi Farkindaligina iliskin Katimci Gérisleri

Kategori Kod f
Duygu ve dislincelerin yaziyla ifade edildigini bilme 14
o . Kendi adini fark edebilme 8
Bilgi/beceri —
Harf egzersizleri yapma
Yazim kurallarini anlama 1
Sembollerin anlam tasidigini fark etme 17
Yazi yoniini bilme 14
Sekilsel
Blyuk harf, kiigtik harf ayrimini yapabilmek 1

Tablo 4 incelendiginde, bilgi/beceri kategorisinde duygu ve duslincelerin yaziyla ifade edildigini bilme, kendi
adini fark edebilme, harf egzersizleri yapma, yazim kurallarini anlama; sekilsel kategoride ise sembollerin anlam
tasidigini fark etme, yazi yoniini bilme, bayik harf, kigiik harf ayrimini yapabilmek kodlari yer almistir. 17
katilimcinin yazi farkindahgini “sembollerin anlam tasidigini fark etme’’, 14 katilimcinin “duygu ve distincelerin
yaziyla ifade edildigini bilme”, 14 katilimcinin “yazi yonini bilme”, sekiz katihmcinin “kendi adini fark
edebilme”, bir katiimcinin “harf egzersizleri yapma”, bir katiimcinin “yazim kurallarini anlama” ve bir

katihmcinin ise “blylik harf, kiiclik harf ayrimini yapabilmek’ olarak agikladigi gérilmistir.

Katilimcilarin Sozel Dil Gelisimi Kavramina iliskin Goriisleri
Arastirmanin dordiinci bulgusu olarak sunulan katihmcilarin sozel dil gelisimi kavramina iliskin gorusleri
incelendiginde anlama, anlatma ve aktivite kategorisine ulasiimistir. Sézel dil gelisimi kavramina iliskin elde

edilen kodlar ve kategoriler Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Sozel Dil Gelisimi

-+

Kategori Kod

N
(®]

Kitap okunmasi

Yetiskinin model olmasi

Anlama " y
Dilin dogru kullanimi

Alici dilin desteklenmesi

Dinlemesinin saglanmasi

Bilmedigi kelimelere maruz kalma

Karmagik ve kompleks climleler kurma

Karsilikli konusma, sohbet

Kendini ifade edebilme

Hikaye ile ilgili sorulan sorulara verilen cevaplar

Anlatma Sozel iletisim

Yarim kalan hikayeyi tamamlama

Taklit etme

Acik uglu sorular sorma

Cocuklarin resme bakarak hikaye olusturmalari

NN IN]IWIN[O OO |k IN[WwWw Ut o

Cocuklarin ifade edici dilinin desteklenmesi

Sarki

Tekerleme
Siir

Drama

=
[e)]

=
)]

[ERN
[N

[
[N

Aktivite Bilmece

Serbest zaman calismalari

Orff calismalar

== NS

Okul-aile is birligi

Tablo 5 incelendiginde, anlama kategorisinde kitap okunmasi, yetiskinin model olmasi, dilin dogru kullanimi,
alici dilin desteklenmesi, dinlemesinin saglanmasi, bilmedigi kelimelere maruz kalma, karmasik ve kompleks
climleler kurma; anlatma kategorisinde karsilikl konusma, sohbet, kendini ifade edebilme, hikaye ile ilgili
sorulan sorulara verilen cevaplar, sozel iletisim, yarim kalan hikayeyi tamamlama, taklit etme, agik uglu sorular
sorma, cocuklarin resme bakarak hikaye olusturmalari, ¢ocuklarin ifade edici dilinin desteklenmesi; aktivite
kategorisinde ise sarki, tekerleme, siir, drama, bilmece, serbest zaman calismalari, orff calismalari ve okul-aile is
birligi kodlari olugturulmustur. Katilimcilarin gérusleri dikkate alindiginda okul éncesi dénem ¢ocuklarinin sézel
dil gelisimlerinin “kitap okunmasi” ile miimkin olabilecegini 25 katilimci belirtmistir. Ayrica 16 katihmci “sarki”,
16 katilimci “tekerleme”, 11 katilimcr “siir’”’, 11 katihmci “drama”, dokuz katilimcr “karsilikli konusma, sohbet”,
dokuz katilimci “kendini ifade edebilme”, alti katilimci “yetiskinin model olmasi”, alti katiimci “hikaye ile ilgili
sorulan sorulara verilen cevaplar”, bes katilimci “dilin dogru kullanimi”’, dért katilimci “bilmece”, U¢ katilimci
“alici dilin desteklenmesi”, ¢ katiimcr “dinlemesinin saglanmasi’”, ¢ katilimci “yarim kalan hikayeyi
tamamlama”, iki katiimcr “bilmedigi kelimelere maruz kalma”, iki katilimci “s6zel iletisim”, iki katilimcr “taklit
etme”’, iki katiimci “agik uglu sorular sorma”’, iki katihmci “cocuklarin resme bakarak hikaye olusturmalar”, iki

katilimci “ifade edici dilin desteklenmesi”, iki katilimci “serbest zaman galismalari”’, bir katilimer “karmasik ve
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kompleks climleler kurma”, bir katilimci “orff calismalari”’ ve bir katilimci ise “okul-aile is birligi’’ ile ¢ocuklarin

sozel dilinin gelisebilecegini vurgulamistir.

Katilimcilarin Harf Bilgisi Kavramina iligkin Goriisleri

Arastirmanin besinci bulgusu olarak sunulan katilimcilarin harf bilgisi kavramina iliskin gérusleri incelendiginde
bilgi, bicim ve diger kategorisine ulasilmistir. Harf bilgisi kavramina iliskin elde edilen kodlar ve kategoriler Tablo

6’da sunulmustur.

Tablo 6. Harf Bilgisi

Kategori Kod

Harfin farkina varma

Sesli harfleri bilme

Bilgi
Sesi hissetme

Telaffuz edebilme

Ayni sesle baslayan-biten kelimelere 6rnek verme

PR (kD (NN

Sessiz harfleri bilme

Bigim Harflerin sdzcukleri olugturmasi 15

Harflerin bir araya gelerek anlam tagimasi 9

Ses 6gretimi

Diger ilkokula baslama zamaninin gelmesi 1

Tablo 6 incelendiginde, bilgi kategorisinde harfin farkina varma, sesli harfleri bilme, sesi hissetme, telaffuz
edebilme, ayni sesle baslayan- biten kelimelere 6rnek verme, sessiz harfleri bilme; bicim kategorisinde harflerin
sozclkleri olusturmasi, harflerin bir araya gelerek anlam tasimasi; diger kategorisinde ise ses 6gretimi ve
ilkokula baslama zamaninin gelmesi kodlari belirlenmistir. katimcilarin goérisleri incelendiginde, 15 katilimci
harf bilgisini “harflerin sozctikleri olusturmasi’” olarak belirtirken, dokuz katihmci “harflerin bir araya gelerek
anlam tasimasi”, yedi katilimci “harfin farkina varma”’, yedi katiimci “sesli harfleri bilme”, dort katihmci “sesi
hissetme”, iki katihmci “ses 6gretimi”’, bir katilimci “telaffuz edebilme”, bir katiimci “ayni sesle baslayan-biten
kelimelere 6rnek verme”, bir katihmci “sessiz harfleri bilme” ve bir katilimci ise “ilkokula baslama zamaninin

gelmesi” ile harf bilgisini tanimlamistir.

Katilimailarin Kitap Merkezi Uygulamalarina iliskin Goriisleri

Arastirmanin altinci bulgusu olarak sunulan katilimcilarin kitap merkezi uygulamalarina iliskin gorisleri analiz
edildiginde aktiviteler ve icerik kategorileri elde edilmistir. Aktiviteler kategorisi okuma, inceleme ve etkinlik alt
kategorileri icermektedir. icerik kategorisi ise merkez icerigi ve kitap yapisi alt kategorini olusturmaktadir. Kitap

merkezi uygulamalarina iliskin elde edilen veriler kodlar ve kategoriler halinde Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Kitap Merkezi Uygulamalari

Kategori Alt Kategoriler Kod f

Cocuga kitap okuma aktivitesi 16

Kitabin adini parmakla okuma

Yazinin yoninl parmakla takip

Kitabin gizerini parmakla okuma

Kitabin yayinevini parmakla okuma

2
2
Okuma Kitabin yazarini parmakla okuma 2
2
2
1

Ayni kitaplari tekrar tekrar okuma

Kitap inceleme 15
Kitapla ilgili sohbet 13

Dergi inceleme 3

Aktiviteler Hikayeye bashk bulma 2

inceleme Yaziya dikkat cekme 2

Noktalama isaretlerine dikkat cekme 1

Yarim kalan hikayeyi tamamlama 1

Kitabin igerigini tahmin etme 1

Kitapla ilgili drama

Kitap tamiri yapma

Etkinlik Yazi ve resimlerle kitap hazirlama

Kitapla bag kurabilmeyi saglama

[ TS P S Y]

Hikayede gecen kahraman ya da olayla ilgili etkinlik

=
[Ye]

Yeni hikdye kitaplari ekleme

Isikli bir alan olmasi

Sessiz kdsede olmasi

Nesne kartlari

Bilmece kartlari

Igerik Meslek kartlari

Dokun-hisset kitaplari

Merkez igerigi Esleme kartlari

Gazete

Bilim kitaplari

Ug boyutlu kitaplar

Sesli kitaplar

Rahat ulagim

Cocuklarin ilgisine gore segim

Yas grubuna uygunluk

Kitap yapisi Biyik boy kitaplar
Dayaniklilik

Ahlak ve karakter egitimi igerikli kitap segimi

N I T N e N N N R Y R R G N LS T e

Tablo 7 incelendiginde, katihmcilarin gocuklarla yaptiklari kitap merkezi uygulamalari irdelendiginde 19
katilimcinin kitap merkezine “yeni hikaye kitaplari ekledikleri’”’, 16 katilimcinin “kitap okuma aktivitesi
yaptiklari”’, 15 katilimcinin “kitap inceledikleri’’, 13 katiimcinin “kitapla ilgili sohbet ettikleri’’, alti katilimcinin

“cocuklarin ilgisine gore kitap sectikleri’’, dort katihmcinin “kitaplarin yas grubuna uygunluk durumuna dikkat
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ettikleri”’, G¢ katihmcinin “dergi inceledikleri”’, Gg¢ katihmcinin “kitapla ilgili drama yaptiklar’”, Gg¢ katihmcinin
“merkezin 151kl bir alan olmasina dikkat ettigi”’, t¢ katiimcinin “sessiz kdsede olmasina 6zen gosterdigi”, iki
katihmcinin “kitabin adini parmakla okuduklari”, iki katilimcinin “yazinin yéniini parmakla takip ettikleri”’, iki
katilimcinin “kitabin yazarini parmakla okuduklari”, iki katilimcinin “kitabin gizerini parmakla okuduklar”, iki
katihmcinin  “kitabin yayinevini parmakla okuduklari”, iki katihmcinin “hikayeye baslik bulduklar’, iki
katihmcinin “yaziya dikkat cektikleri”’, iki katihmcinin “nesne kartlari kullandiklar”’, bir katiimcinin “ayni
kitaplari tekrar tekrar okuduklari”’, bir katilimcinin “noktalama isaretlerine dikkat ¢ektikleri”’, bir katihmcinin
“yarim kalan hikayeyi tamamladiklari”’, bir katilimcinin “kitabin igerigini tahmin ettikleri”, bir katilimcinin “kitap
tamiri yaptiklari”, bir katilimcinin “yazi ve resimlerle kitap hazirladiklari”, bir katilimcinin “kitapla bag
kurabilmeyi sagladiklari”’, bir katilimcinin “hikdyede gegen kahraman ya da olay ile ilgili etkinlik yaptiklar”, bir
katihmcinin “bilmece kartlar kullandiklari’”’, bir katimcinin “meslek kartlari edindikleri’”’, bir katiimcinin
“dokun-hisset kitaplarina yer verdikleri”, bir katiimcinin “egleme kartlarini siirece dahil ettikleri”’, bir
katihmcinin “gazeteyi sunduklar’, bir katilimcinin “bilim kitaplarini tercih ettikleri”, bir katilimcinin “{i¢ boyutlu
kitaplarla destekledikleri”’, bir katilimcinin “sesli kitaplar kesfettikleri”’, bir katilimcinin “kitaplara rahat ulagimi
kolaylastirdiklar”’, bir katilimcinin “biyik boy kitaplar sectikleri”’, bir katilimcinin “dayanikli olmasina 6zen

gosterdikleri”, bir katilimcinin “ahlak ve karakter egitimi icerikli kitap secimi yaptiklar’” gorilmustir.

TARTISMA ve SONUC

Okul oOncesi egitimi 0Ogretmenlerinin erken okuryazarlik bilesenleri hakkinda farkindaliklarinin ve
uygulamalarinin incelendigi bu arastirmada okul oncesi egitimi O0gretmenlerinin; bilgi baglaminda yeterli
gorinmeseler de uygulama baglaminda erken okuryazarlik etkinlikleri yaparak c¢ocuklara bu becerileri
kazandirmaya calistiklari sdylenebilir. Diger bir ifadeyle, arastirmadan elde edilen bulgular i1siginda ¢ocuklara
sinif ortaminda erken okuryazarlik aktivitelerini sunan, programinda yer veren okul ©6ncesi egitimi
O0gretmenlerinin teorik olarak vyetersiz kaldiklari diisinilmektedir. Bu ¢alismaya katilan 06gretmenlerin
demografik verileri incelendiginde yalnizca sekiz 6gretmenin erken okuryazarlik ile ilgili ders almis oldugu
gorialmektedir. Bu baglamda katihmcilarin  ¢ogunlugunun demografik bilgileri destekler nitelikte bilgi
bakimindan yetersiz oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda bu arastirma sonucu ile benzer bulgulari olan
¢alismalara rastlamak mimkindir (Deretarla-Gil ve Bal, 2006; Kerem ve Comert, 2005; Meeks vd., 2020;
Patterson, 2002; Rohde, 2015; Sezgin vd., 2019). Sezgin ve digerleri (2019) okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri ile
gerceklestirdikleri gcalismalarinda erken okuryazarlik ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarinin
etkili oldugu sonucuna ulasmiglardir. Kerem ve Comert’in (2005) Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimi sorunlari ve
¢6zUm Onerileri izerine yapmis olduklari ¢calismada 1760 okul 6ncesi egitimi 6gretmenine ulasiimistir. Calisma
sonucunda Ogretmenlerin egitim seviyelerine gére okul éncesi donemde bulunan ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirlanmalari konusunda verdikleri dnemin farkhlastigini tespit etmislerdir. Ayrica okuryazarhk hakkinda okul
Oncesi egitimi 6gretmenlerinin gorls ve tutumlari arasindaki iliskiyi inceleyen Patterson (2002) 6gretmelerin
sinif i¢i uygulamalarinda erken okuryazarlik bilgilerinin etkili oldugunu ifade etmistir. Deretarla-Gil ve Bal’'in

(2006) yapmis olduklari arastirmanin sonuglarina gore erken okuryazarlik bakis agisina sahip olan okul dncesi
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egitimi 6gretmenlerinin siniflarinda daha fazla okuryazarlik materyallerinin niteligini ve niceligini arttirdiklarini

tespit etmiglerdir.

Arastirmada katilimcilarin erken okuryazarlik kavraminin ne olduguna yonelik gorlsleri incelendiginde, 19
o0gretmen tarafindan erken okuryazarlik kavrami okuma yazmayi 6grenmek icin 6n kosul olarak ifade edilirken,
yedi 6gretmen ise erken okuryazarlik kavramini fonolojik farkindalik olarak ifade etmistir. Katiimcilarin erken
okuryazarlk kavramina iliskin verdikleri cevaplar incelendiginde yarisindan fazlasinin erken okuryazarhg okuma
yazmayi 6grenmek icin on kosul olarak tanimlamasi erken okuryazarlk kavramina iliskin katilimcilarin bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Alanyazin incelendiginde arastirmanin sonuglari ile benzer
sonuglarin elde edildigi calismalara rastlanmistir (Ergil vd., 2013; Hudson vd., 2021;) Ergul ve digerleri (2013)
okul éncesi egitimi 6gretmenleri ile yurittikleri galismada 6gretmenlerin erken okuryazarligin gelistiriimesine
yonelik uyguladiklari sinif igi etkinlikleri incelemislerdir. ilgili arastirmadan elde edilen bulgularin 6gretmenlerin
erken okuryazarlik hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve sinif i¢i uygulamalarinin erken okuryazarhgin
gelismesini destekleyecek nitelikte olmadigi yonindedir. Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylari ile yapilan
erken okuryazarlikla ilgili benzer calisma sonuglarina rastlamak mimkindir. Okul 6ncesi egitimi 6gretmen
adaylarinin erken okuryazarlik ile ilgili gérislerinin ve staj uygulamalarini inceleyen galismada katilimcilarin
erken okuryazarlik kavramini tanimlamalari istendiginde teorik olarak bilgi eksikliklerinin oldugu ortaya gikmistir
(Altun ve Tantekin-Erden, 2016). Ozdemir ve Bayraktar (2015) Okul &ncesi egitimi programinda 6grenim géren
39 6gretmen adayi ile yurittikleri calismada ise katilimcilarin erken okuryazarlik konusunda farkindaliklarini
arastiran ¢alismalarinda katilimcilarin yarisindan azinin erken okuryazarlk kavramini duydugunu ve 6gretmen
adaylarinin timinin erken okuryazarlk becerilerini listeleyemediklerini tespit etmislerdir. Ayrica bu galismada
erken okuryazarlk kavrami hakkinda katilimcilardan sadece bir katilimcinin erken okuryazarlik bilesenlerinden

olan genis kelime dagarcigi ile ifade etmesi arastirmanin dikkat ¢eken bir bulgusudur.

Arastirma bulgulari incelendiginde katimci 6gretmenlerin; erken okuryazarli§i okuma yazmayi 6g§renmek igin
on kosul ve fonolojik farkindalk kavramiyla tanimladiklari gérilmektedir. Fonolojik farkindaligin ses farkindaligi,
seslerin taninmasi, diger seslerden ayirt edilmesi, kelimelerin seslerinin taninmasi, ses ve hecelerin
manipiilasyonu, akicilik, kelime bilgisi ve anlama siireglerinden olustugu (Giines, 2014; Ozdemir, 2020;
Whitehurst ve Lonigan, 1998) dikkate alindiginda katilimcilarin ¢ogunun fonolojik farkindaligi sesleri fark
edebilme bilesenini vurguladiklari gértilmistir. Oysa ses farkindaligi fonolojik farkindalik bileseninin icinde yer
alan alt bilesenlerden sadece bir tanesi olup katilimcilarin fonolojik farkindalik kavramina iliskin gorisleri bu
kavramin teorik arka planini bilme hususunda eksiklikleri oldugunu disindirtmektedir. Alanyazinda
arastirmanin bu bulgusunu destekler nitelikte 6gretmenlerle yapilmis ¢alismalara rastlanmistir (Brady vd., 2009;

Cunningham et al., 2004; Lafferty, 2021; Spear-Swerling vd., 2005).

Yazinin bir mesaj icermesi, kelimelerin sembollerle ifadelendirilmesi, metnin yatay ve dikey okunabilmesi,
kitabin nasil tutulacaginin bilinmesi, kitapta yer alan baslgin bulunmasi, sayfalarin dogru yonde cevrilmesi, yazi
yonunin fark edilmesi ve yazinin sozel dille iliskisini ¢ocugun kavramasi yazi farkindaliginin gelisimini

gostermektedir (Cabell vd., 2011; Justice ve Ezell, 2001; Pullen ve Justice, 2003). Bu c¢ercevede katilimcilarin
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yanitlari incelendiginde katilimci grubunun yarisindan fazlasinin yazi farkindaligini sembollerin anlam tasimasi
(f=17) ve ayrica duygu ve disiincelerin yaziyla ifade edilmesi (f=14), yazi yoniinin bilinmesi (f=14) olarak
belirtseler de kitapla ilgili (kitabin yéna, tutus bigimi, baslik bilgisi, sayfa ve metin yoni, vb.) herhangi bir goris
ifade etmemeleri, katilimcilarin yazi farkindaliginin igerigine tam anlamiyla hakim olmadiklarini géstermektedir.
Burgess ve digerleri (2001) okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma yazma becerilerine iliskin inang ve
uygulamalari adindaki ¢alismalarinda, égretmenlerin erken okuryazarlik etkinlikleri arasinda yazma becerisine
¢ok az vakit ayirdiklarini ve bu durumu yazma becerisinin okul 6ncesinde yeri olmadigi inancini benimsemeleri
nedeniyle agiklamaktadirlar. Ayrica bu arastirmanin bulgularini destekler nitelikte Akbaba Altun ve digerleri
(2014) okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarina iliskin 6gretmen gorusleri Uzerine yaptiklari ¢alismada ise
katihmcilarin higbirinin yazi farkindaliginin kazanilmasindan bahsetmedigini belirtmislerdir. Buna karsin dil
becerileri egitimi agisindan okul dncesi 6gretmenligi lisans programinda en fazla karsilasilan becerinin yazma

becerisi oldugu vurgulanmaktadir (Karagél, 2018).

Sozel dil becerileri (alici ve ifade edici dil becerileri, dinleme ve konusma becerisi) ve sdzciik bilgisinin gelisimi
cocuklarin dogustan getirdikleri 6zelliklerinin yani sira gevresel faktorlerin (yetiskinlerin ¢ocuklarla etkilesimli
aktiviteler yapmasi, 6rnegin; konusmasi, oyunlar oynamasi, sarkilar séylemesi, kitap okumasi, vb.) de etkisiyle
mimkiin olacagi (Er, 2020) ilkokula baslarken ¢ocuktan beklenen en temel beceriler olarak ifade edilmektedir
(Razon, 1982). Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin gorisleri dikkate alindiginda okul 6ncesi donem
cocuklarinin sézel dil gelisiminin kitap okunmasi ile miimkiin olabilecegini 25 katiimci belirtmistir. Arastirmanin
galisma grubunda yer alan 32 katilimcidan sadece bir katiimcinin okul-aile is birligi (f=1) ile gocuklarin sozel dil
gelisiminin desteklenebilecegini belirtmesi dikkat ¢ceken bulgudur. Clinkii okuma basarisini destekleyen erken
okuryazarhgin temel bilesenlerinden biri olan s6zel dil gelisimi igin ailelerin blyuk katkilari oldugu agiktir (Asici,
2005; Ozbek Ayaz, 2005; Weigel vd., 2006; Zeece ve Wallace, 2009). Cevrenin etkisi sdzel dil gelisimi siirecinde
onemli bir etkendir. Ayrica yetiskinlerin gocuklarla etkilesimli aktiviteler yapmasina yonelik katihmcilarin
verdikleri cevaplar ¢ocuga kitap okunmasi (f=25), sarki (f=16), tekerleme (f=16); sozel dil becerilerini
desteklemeye yonelik oldugu gorilmektedir. Arastirma bulgusuna benzer olarak okul o6ncesi egitimi
o6gretmenlerinin dil etkinliklerinin incelendigi arastirmada (Goénen vd., 2010) 6gretmenlerin sézel dil becerilerini
gelistirmek Gzere dil etkinlikleri yaptiklarini ifade ederken arastirma bulgulari 6gretmenlerin yapmis oldugu dil

etkinliklerinin yetersiz olduguna yoneliktir.

Arastirma bulgulari incelendiginde katilimci 15 6gretmenin harf bilgisini harflerin s6zcikleri olusturmasi olarak
belirttikleri gértlmustir. Harf bilgisi harf-sekil bilgisi, harf-isim bilgisi, harf-ses bilgisi ve harf yazma yetenegi
olmak (lizere dort alt bilesenden olusmakta olup ¢ocuklarin harfin sekli ve yonini bilmesi harf-sekil bilgisi;
harflerin sembol oldugunu, her harfin birer ismi oldugunu, her harfin biyik ve kiigiik sembollerinin oldugunu
ayirt etmesi harf-isim bilgisi; harflerin sesleri temsil ettiginin farkina varmasi harf-ses bilgisi; sdylediklerinin
yazilabilecegini anlamasi ise harf yazma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Ferrara, 2012; Mason, 1984). Bu
baglamda katilimcilarin gorusleri dikkate alindiginda, harflerin sozcukleri olusturmasi (f=15) ve harflerin bir

araya gelerek anlam tasimasi (f=9) seklinde oldugu gorilmektedir. Diger yandan ses Ogretimi goristntn iki
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katilimcinin paylasmasi katilimcilarin harf bilgisi bilesenine yonelik teorik bilgi yetersizlikleri oldugunu
gostermektedir. Cuinkl okul dncesi egitimde ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi ve ayni zamanda ses 6gretimi
yapilmamakta olup erken okuryazarlik becerileri kapsaminda gocuklara yazinin sozel dil ve resimden ayri mesaj
tasidigi, bir iletisim araci oldugu gibi farkindalik kazandirmaya yonelik aktivitelere yer verilmektedir (Ezell ve
Justice, 2005). Arastirma bu bulgusunu destekler nitelikte Burgess ve digerleri (2001) okul oncesi egitimi
Ogretmeni ile okuryazarlik becerileri uygulamalari ve inanglari hakkinda yapmis olduklari ¢alismada,
katilimcilarin okuma basarisinin en dnemli yordayicilarindan olan harfi isimlendirmenin 6nemli bir bilesen
olmadigini belirttiklerini ifade etmislerdir. Clnk{ Karakas ve Dilci ‘ye (2015) gbre yazi yazma becerisi fiziksel,

dilbilimsel ve sosyal siireglerin kendi iginde farkli sekillerde gelisimine etki eden dnemli bir aktivitedir.

Arastirma bulgulari incelendiginde katilimcilarin, yeni hikaye kitaplari ekleme (f=19), kitap okuma aktivitesi
(f=16), kitap inceleme (f=15), kitapla ilgili sohbet (f=13) ve ¢ocuklarin ilgisine gore se¢im (f=6) yaparak kitap
merkezi uygulamalarinin oldugu belirlenmistir. Ayrica kitap merkezinde yaptiklari uygulamalarda 13 6gretmenin
kitapla ilgili sohbet ettigi, alti 6gretmenin ¢ocuklarin ilgisine gore kitap sectigi ve 32 6gretmenden sadece birinin
ahlak ve karakter egitimi icerikli kitaplar sectigini belirtmesi arastirmanin diger dikkat ¢ekici bulgularindandir.
Bu bulgular 1siginda katilimcilarin erken okuryazarlik becerilerini kazanmada kitap merkezi uygulamalarinin
yetersiz oldugu distnilmektedir. Alanyazinda benzer sonuglari olan arastirmalara rastlamak mimkiindir
(Altun, 2018; Deretarla-Gul ve Bal, 2006; Tarkogin vd., 2017; Xu vd., 2014). Alanyazinda okul Oncesi egitimi
o6gretmenlerinin etkilesimli kitap okuma ve diyaloga dayali kitap okuma gibi erken miidahalelerin ¢ocuklarin dil
gelisimlerinde ve erken okuryazarlik becerilerinin gelistiriimesinde etkili oldugu yillar énce vurgulanmaktadir
(Dickinson ve McCabe, 2001; Ergul vd., 2016; Whitehurst vd., 1994). Bununla beraber adi gegen yontemlerle
birlikte siniflarin kitap merkezlerinde bulunan kitaplarin cesitliligi arttikca ¢ocuklarin ileride iyi okuyucular
olmalarina katki sagladigi aciktir (Sanacore, 2006). Bu g¢alismada katimcilarin ¢ocuklara erken okuryazarlik
bilesenlerini kazandirmaya yonelik aktivitelere yer verdikleri buna karsin kitap merkezinin niteligini artirmak
yerine niceligini artirmaya odaklandiklari gorilmektedir. Arastirmanin bu boéliminde bulgular 1s18inda yapilan

alanyazin tartismasina ek olarak gesitli 6neriler getirilmistir.

ONERILER

Okul ©ncesi egitimi ©6gretmenlerinin erken okuryazarlk bilesenleri hakkinda farkindaliklarinin  ve
uygulamalarinin incelendigi bu arastirmada arastirmaya katilan okul Oncesi egitimi 6gretmenlerinin erken
okuryazarlik baglaminda teorik olarak yetersiz olduklari gortlmustlr. Ayrica arastirmanin bu sonucuna ek
olarak katilimcilarin bilgi baglaminda yeterli gorlinmeseler de uygulama baglaminda erken okuryazarlik
etkinlikleri yaparak ¢ocuklara bu becerileri kazandirmaya calistiklari tespit edilmistir. Bu nedenle galismanin
sonuglarindan hareketle okul dncesi egitimi alan 6gretmenlerin lisans egitiminden baslayarak gerek uygulama
gerek bilgi hususunda donanimli olmalari dnemli olup lisans programlarinda ilgili dersi almayan 6gretmenlerin
hizmet igi egitimlerle erken okuryazarlik hakkinda bilgilenmeleri 6nerilmektedir. Ayrica arastirma bulgularindan
hareketle erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek kitap merkezlerini barindiran siniflarin olmasi ve nitelikli

okul 6ncesi egitimi icin gerekli fiziki donanimlarin saglanmasi ve bu siniflarin yayginlastiriimasi énerilmektedir.
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Bunlara ek olarak, 6gretmenlerin hizmet ici egitimlerle etkilesime dayali kitap okuma yéntemi ve diyaloga dayall
kitap okuma yontemleri gibi erken okuryazarlik becerilerini gelistirecek okuma ydntemleri hakkinda

bilgilendirilmeleri ve pratige dayali uygulamalar yaptirilarak siniflarinda uygulamalari 6nerilmektedir.

Etik Metni

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tirli ihlallerde sorumluluk yazarlara aittir. Arastirma kapsaminda
Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun 26.05.2022 tarih ve

2200044998 sayili izin alinmigtir.

Yazarlarin Katki Orani Beyani: Bu ¢alismada birinci yazarin katki orani %50, ikinci yazarin katki orani %50’dir.
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