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Kiglk yaslarda kazanilmaya baslanan erken okuryazarlik becerileri, ilerleyen yillarda ¢ocugun
akademik basarisi lizerinde etkilidir. Ozellikle kiiciik yaslardan itibaren yapilan resimli hikaye
kitaplari okuma, siir okuma, sarki soyleme, sohbet etme gibi etkinlikler c¢ocuklarin erken
okuryazarlk becerilerinin gelisiminde etkilidir. Erken okuryazarlik becerilerini destekleyici gevre
imkanlari formal olarak egitim kurumlarinda ve informal olarak giinlik yasamda c¢ogunlukla
ebeveynler tarafindan saglanmaktadir. Bu arastirmanin amaci, okul éncesi donemde ¢ocugu olan
ebeveynlerin, cocuklarina hikaye kitabi se¢me ve okuma durumlarina iliskin gorislerinin
incelenmesidir. Calismada nitel arastirma tekniklerinden fenomenoloji yaklasimi kullaniimistir.
Arastirmanin g¢alisma grubunu Aksaray ilinde, cocugu okul dncesi egitim kurumuna devam eden
ve arastirmaya katilmayi kabul eden 151 ebeveyn olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Ebeveynlere lliskin Demografik Bilgi Formu” ile “Ebeveyn Gériisme Formu” kullanilmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Elde edilen veriler, frekans ve vyizdeleri
hesaplanarak degerlendirilmis ve tablolar halinde sunulmustur. Arastirma sonucunda
ebeveynlerin ¢ogunlugu, cocuklarinin kendilerine ait kitaplarinin oldugu belirtmistir. Ayrica
ebeveynler ¢cogunlukla cocuklarina ayda bir kitap aldiklarini, ¢cocuklarina hikaye kitabi alirken en
¢ok yasa uygunluguna ve kitap icerigine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bununla beraber
ebeveynler cocuklari icin c¢ogunlukla egitici hikaye kitaplarini aldiklarini belirtmislerdir.
Arastirmanin bir diger sonucuna gore ebeveynlerden daha ¢ok annelerin haftada bir ya da kez 10-
20 dk slreyle ¢ocuklarina kitap okuduklari belirlenmistir. Ayrica ebeveynlerin timi kitap ve
kitaptaki resimler hakkinda c¢ocuklariyla konustuklarini, hikayedeki kelimeleri ve resimleri
parmaklari ile gosterdiklerini, kitabi okuduktan sonra cocuklarina hikaye hakkinda sorular
sorduklarini bildirmislerdir. Ayrica ebeveynlerin biyilik ¢ogunlugunun hikayeyi ¢ocuguna tekrar
ettirdigi, hikayedeki olaylari cocugun hayati ile iliskilendirdigi, hikaye hakkinda ¢ocuklarina sorular
sordugu ve sesini karakterlere uygun olarak degistirdigi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda,
ileriye yonelik calismalar igin 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Hikaye kitabi segme, hikaye kitabi okuma, ebeveyn goérisleri.
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INVESTIGATION OF PARENTS' CHOOSING AND READING STORY BOOK TO THEIR CHILDREN

ABSTRACT

Early literacy skills have an impact on the academic success of the child in the following years.
Activities such as reading picture storybooks, reading poems and singing are effective in the
development of children's early literacy skills. Environmental opportunities that support early
literacy skills are mostly provided by parents formally in educational institutions and informally in
daily life. The aim of this study is to examine the views of parents who have children in the
preschool period about choosing and reading a story book for their children. The phenomenology
approach, one of the qualitative research techniques, was used in the study. The study group of
the research consists of 151 parents whose children attend a pre-school education institution in
Aksaray and agree to participate in the research. “Parental Demographic Information Form” and
“Parent Interview Form” were used as data collection tools.. The obtained data were evaluated
by calculating their frequencies and percentages and presented in tables. Most of the parents
stated that their children have their own books. In addition, parents stated that they mostly buy
a book for their children once a month, and they pay attention to the age appropriateness and
the content of the book most when buying a storybook for their children. However, parents
stated that they mostly bought educational storybooks for their children. According to another
result of the study, it was determined that more mothers than parents read a book to their
children for 10-20 minutes once a week or once a week. In addition, all of the parents reported
that they talked to their children about the book and the pictures in the book, showed the words
and pictures in the story with their fingers, and asked their children questions about the story
after reading the book. In addition, it was determined that the majority of parents had their
children repeat the story, associate the events in the story with the child's life, asked their
children questions about the story, and changed their voices in accordance with the characters.
In line with these results, suggestions were made for future studies.

Keywords: Choosing a storybook, reading a storybook, parental views.
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GiRiS

Erken okuryazarlik ve c¢ocuk edebiyati Urinleri, g¢ocuklarin yasamlarinda ve egitimlerinde ©nemli rol
oynamaktadir. Cocuklarin kiiglik yaslardan itibaren okuryazarlik becerilerini kazanmalarinda, hikaye dinleme,
sarki s6yleme, kitaplar inceleme, ¢izim yapma, dykiileri canlandirma ve okuma yazma materyallerini incelemeye

iliskin firsatlar saglamak énemlidir (Sandall ve Schwartz, 2014).

Okuma yazmaya iliskin onkosul bilgi, beceri ve tutumlar, “erken okuryazarlik (early literacy)” olarak
adlandirilmaktadir (Ergil ve dig., 2014; Lonigan, 2004). Erken okuryazarlk bilesenleri; fonolojik farkindalik, yazi
farkindahgi, alfabe bilgisi, anlama ve yazi yazmadir (Altindag Kumas, Stimer Dodur ve Yiizbasioglu, 2021; McGee
ve Richgels, 1989). Bu becerilerin temeli okul 6ncesi donemde atilmaya baslar. Akademik ve sosyal yasamda
bilgiye ulagsma stirecinde kullanilan bu beceriler, cocugun ilerleyen yillardaki okuma ve yazma becerisi tzerinde

oldukga etkilidir (Akyol, 2012; Majorano ve dig., 2021; Masny, 1995; MEB, 2013).

Cocuklar erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ig¢in uyarici ortamlara ihtiya¢ duyarlar. Alan yazinda birgok
calisma bu becerileri destekleyen ortamlari arastirmistir (Altun ve Tantekin Erden, 2016; Ergil ve dig., 2014;
Senechal ve Le Fevre, 2014; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken okuryazarlk becerilerini destekleyici ¢evre
imkanlari formal olarak egitim kurumlarinda ve informal olarak glinlik yasamda cogunlukla ebeveynler

tarafindan saglanmaktadir.

Formal egitim programlarinin bilesenlerinden olan okuma, erken c¢ocukluk egitim programlarinda temel bir
etkinliktir (Anderson, Anderson ve Shapiro, 2005). Okul 6ncesi siniflarinda okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
ve dil etkinlikleri kapsaminda bu becerileri destekleyici uygulamalar yapilir. Turkiye’de okul &ncesi egitim
programinda da yer alan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde amag ¢ocuklara okuma ve yazma 6gretmek
degil, cocuklarin ilkokulda okuma ve yazmayi 6grenebilmesi icin gereken 6n becerileri kazanmalaridir (MEB,

2013; Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Ozellikle okul 6ncesi miifredatinda yer alan dil etkinlikleri kapsaminda siklikla yapilan kitap okuma uygulamalari,
cocuklarin dinleme, yeni kelimeler 6grenme, anlama, ses farkindaligi ve yazi farkindaligi becerilerinin gelisimine
katki saglar (Bayraktar, 2018; Dogan, 2019; Dickinson ve dig., 2012; Ozen Altinkaynak, 2019; Martini ve

Senechal, 2012; Wesseling, Christmann ve Lachmann, 2017).

Okuma yazma konusunda zengin materyallere sahip ev ortamlari, kiiglik yaslardan itibaren g¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir (Dong ve dig., 2020; Reese, Sparks ve Leyva, 2010).
Alan yazinda ev ortami kalitesinin ve anne-babanin evde ¢ocuga sundugu uyaricilarin gocugun 6grenmesi ile
olumlu yénde iliskili oldugunu gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Akinci Cosgun ve Tezel Sahin, 2022; DeFlorio

ve Beliakoff, 2015; Huntsinger ve Jose, 2009; Umek ve dig., 2006).

Cocuklara evde saglanan okuryazarlik kaynaklari, okuryazarlik ekipmanlari (6rnegin, TV veya radyo),
okuryazarlik materyalleri (6rnegin, hikaye kitaplari, CD) ve okuryazarlik dili ortamini ifade eder (Johnson ve dig.,
2008). Ev ortaminda ebeveynler tarafindan, erken okuryazarlik becerilerini desteklemede ¢ocuga sunulan en

temel etkinlik kitap okumadir (Curenton ve Justice, 2008). Cocuklar bir kitabin karakterlerini taniyacaklari, olay
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orglisiine hayran kalacaklari, temalari Uzerinde kafa yoracaklari, yazarinin Gslubundan ve amacindan zevk

alacaklar iyi kitaplara ihtiyag duyarlar (Kiefer, 2004).

Ebeveyn ve ¢ocuk arasinda kaliteli kitap okuma uygulamalari, yetiskinin hikayedeki resim ve kelimelere isaret
etmesi ve adlandirmasi, bilinen kelimeleri ortaya cikarmak icin tekrarlama ve detaylandirma yapmasi,
¢ocuklarin kendi deneyimleriyle hikaye arasinda baglanti kurmasini igerir (Reese, Sparks ve Leyva, 2010; Sugai
ve dig., 2010). Ebeveynlerin gocuklariyla birlikte kitap okumalari ¢ocuklarin 6z dizenleme becerileri, kelime
dagarcigl, sozel akil ylritme becerileri (Rowe ve digerleri, 2017) ile cocuklarin genel bilissel ve alici dil becerileri

Uzerinde etkilidir (Tamis-LeMonda ve dig., 2004).

Ev ortaminda resimli kitap okuma g¢ocugun dil gelisimi, harflere olan asinaligi (Fletcher ve Reese, 2005), yeni
kelime ve ctimle yapilar ile karsilasmalari (Martini ve Senechal, 2012) ve okuma ve yazma becerileriyle
baglantilidir (Fletcher ve Reese, 2005; Saracho ve Spodek, 2010; Senechal ve LeFevre, 2002; Whitehurst ve
Lonigan, 1998; Wesseling, Christmann ve Lachmann, 2017). Ayrica kitap okuma sirasinda gocuk kitabin nasil
tutulacagini, sayfalarin nasil cevrilecegini, harflerin yukaridan baslayarak soldan saga dogru okundugunu yani
yazi farkindahgini 6grenir (Isikoglu Erdogan ve dig., 2016; Senechal ve LeFevre, 2001).

Yapilan arastirmalar, ebeveynlerin kigik ¢ocuklara kitap okuma sikliklari, evdeki kitap sayisi ve ebeveynlerin
kitaplarla ilgilenmeleri gibi faktorlerin, gocuklarin erken okuryazarlik basarilari ile olumlu yonde iliskili oldugunu
gostermektedir (Burgess, Hecht, ve Lonigan, 2002; Turan ve Topcu, 2018; Secim, 2022; Wang, 2014). Cocuklar
ebeveynleriyle birlikte kitap okurken, hikayedeki karakterler ve durumlar arasinda iliskiler kurarken problem
¢6zme becerileri gelisir. Ayrica resimli hikayelerin okunmasi, ¢ocuklarin soyut kavramlara iliskin fikir
edinmelerine katki saglar (van den Heuvel-Panhuizen ve dig., 2016).

Ozellikle erken yaslardan itibaren cocugun okuryazarlik becerilerini destekleyici ¢evre ve materyallerin
saglanmasi, erken okuryazarlik becerileri (izerinde énemlidir. Ebeveyn ¢ocuk arasinda kiiglik yaslardan itibaren
yapilan kitap okuma uygulamalari, cocuga kitap okumak icin ayrilan sire, ¢ocuk icin secilen kitabin 6zellikleri,
kitap okuma etkilesimi sirasinda kullanilan teknikler erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ile cocugun
okuma sevgisi ve okuma motivasyonu kazanmasinda etkilidir. Bu noktadan hareketle yapilan arastirmanin
amaci, ¢ocugu okul 6ncesi egitime devam eden ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye kitabi segme ve okuma

durumlarinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

e Calismaya katilan ebeveynlerin gocuklarinin kendilerine ait hikaye kitabi olma durumu ve sahip
olduklari kitap sayisi nedir?

e  Calismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap alma sikliklari nedir?

e Calismaya katilan ebeveynlerin ¢cocuguyla birlikte hikaye kitabi alma durumlari nasildir?

e Calismaya katilan ebeveynlerin ¢cocuklarina hikaye kitabi alirken dikkat ettikleri kriterler nelerdir?

e Calismaya katilan ebeveynler cocuklarina aldiklari hikaye kitaplarini nereden temin etmektedirler?

e (Calismaya katilan ebeveynler ¢ocuklarina ka¢ yasindan itibaren kitap okumaktadirlar?

e Calismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye kitabi okuma sikligi nasildir?

e (Calismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye kitabi okumak icin ayirdigi stire ne kadardir?

e Calismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina okumayi tercih ettigi kitap tirleri nelerdir?
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e Calismaya katilan ebeveynlerin ¢cocuklarina hikaye kitabi okurken kullandiklari teknikler nelerdir?
e Calismaya katilan ebeveynlerin hikaye kitabi okumanin c¢ocuklarina neler kazandirdigina iliskin

gorisleri nelerdir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada, nitel arastirma tekniklerinden fenomenoloji yaklasimi kullanilmistir. Uzerinde c¢alisilan
fenomenin, bir grubun deneyimleri baglaminda incelenmesine dayali olan fenomenoloji, bireylerin kendi
perspektiflerine dayali 6znel bir dokiimantasyon elde edilmesine olanak saglamaktadir (Christensen, Johnson,
ve Turner, 2011). Bu ¢alisma kapsaminda Aksaray iline cocugu okul dncesi egitim kurumlarina devam eden
ebeveynlerin, cocuklarina kitap okuma durumlarinin ebeveyn goérislerine dayali olarak ayrintii bicimde

incelenmesi amaglandigi i¢in fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Aksaray ilinde ¢ocugu Milli Egitim Bakanligina bagli anaokullarina devam eden,
arastirmaya katilmaya gondlli olan 151 ebeveyn olusturmustur. Katilimcilara iliskin demografik bilgilere Tablo
1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

Ebeveyn n %
Anne 115 76
Baba 36 24
Ebeveyn Yasi

20-24 1 1
25-29 16 11
30-34 64 42
35-40 39 26
40-40+ 31 20
Ebeveyn Egitim Diizeyi

ilkokul Mezunu 8 5
Ortaokul Mezunu 13

Lise Mezunu 29 19
Universite Mezunu 85 56
Lisansuistli Doktora 16 11
Algilanan Gelir Diizeyi

Diisiik 11 7
Orta 113 75
Yiksek 27 18
Cocuk Yasi

3 1 1
4 48 32
5 102 67
Cocuk Cinsiyeti

Kiz 72 48
Erkek 79 52
Cocugun Devam Ettigi Okul Tiuri

Anasinifi 26 17
Anaokulu 125 83
Toplam 151 100

1130



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 13, Issue: 49, 2022

Tablo 1'de g¢alisma grubuna iliskin demografik bilgilere yer verilmistir. Buna gore, ¢alisma grubunda yer alan
ebeveynlerin 115’inin (%76) anne, 36’sinin (%24) baba oldugu belirlenmistir. Ebeveyn yaslari incelendiginde
1'nin (%1) 20-24 yas,16’sinin (%11) 25-29 yas, 64’Unin (%42) 30-34 yas, 39’unun (%26) 35-40 yas, 31'nin (%20)
40 yas Usti oldugu gorilmustir. Egitim dizeylerinin 8 nin (%5) ilkokul, 13’ niin (%9) ortaokul,29’unun(%19)’lise,
85’nin (%56) Universite, 16'nin (%11) lisansiistl ya da doktora mezunu oldugu gérilmistir. Gelir durumlarinin
11’'nin (%7) dislik, 113’Gnln (%75) orta,27’sinin (%18) ise yiksek oldugu gorlilmustir. Arastirmaya katilan
ebeveynlerin ¢ocuk yaslarina bakildiginda 1’inin (%1) 3 yas, 48’inin (%32) 4 yas, 102’sinin (%67) 5 yas oldugu
gorulmistir. 72'sinin (%48) kiz, 79’unun (%52) erkek oldugu, 26'nin (%17) anasinifina,125’inin (%83)

anaokuluna devam ettigi goriilmugtur.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 2021-2022 egitim 6gretim yili gliz doneminde Aksaray ilinde ¢ocuklari MEB’ na bagh
bagimsiz anaokullarina devam eden ve ¢alismaya katilmaya gonilli ebeveynlerden toplanmistir. Aksaray
Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulundan ve il Milli Egitim miidiirligiinden gerekli izinler alindiktan
sonra, veriler “Ebeveynlere lliskin Demografik Bilgi Formu” ve “Ebeveyn Gériisme Formu” araciligyla

toplanmistir.

Demografik Bilgi Formu: Demografik bilgi formunda ebeveynlerin ve c¢ocuklarinin demografik bilgilerine
yonelik (calismaya katilan ebeveyn, ebeveyn yasi, ebeveyn egitim diizeyi, algilanan gelir diizeyi, cocuk yasl,

gocuk cinsiyeti ve gocugun devam ettigi okul tlrd) sorular yer almaktadir.

Ebeveyn Goriisme Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu form, ilgili alan yazin incelenerek
hazirlanmistir (Ahmetoglu ve Ceylan,2011; Aram ve Aviram, 2009; Baker, ve Scher,2002; Daniels ve dig., 2021;
Pandith ve dig., 2022; Yurtbakan ve Yurtbakan, 2022). Daha sonra, hazirlanan taslak form okul 6ncesi egitimi
alaninda gorev yapan iki 6gretim elemaninin gorisiine sunulmustur. Boéylece veri toplama aracinin kapsam
gecerliginin saglanmasi amaclanmistir. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda formda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Calisma 6ncesinde 10 Ebeveyn ile pilot uygulama yapilmistir. Goriisme formunda, ebeveynlerin
cocuklarina hikaye kitabi se¢me ve hikaye kitabi okuma durumlarina iliskin agik uclu ve kapali uglu olmak lizere
toplam 12 soru yer almaktadir. Formda yer alan 6rnek sorular sunlardir;
e Cocugunuza hikaye kitabi alirken hangi kriterleri dikkate alirsiniz? Litfen belirtiniz.

e  Cocugunuza aldiginiz hikaye kitaplarini nelerden temin ediyorsunuz? Litfen belirtiniz.

Gegerlik ve Giivenirlik

Miles ve Huberman (1994)’a gore givenirligin saglanmasinda, kodlayicilar arasindaki tutarhihgin %80’den
yuksek olmasi gerekmektedir. Arastirmada gorismeler sonrasi elde edilen veriler éncelikle her iki arastirmaci
tarafindan ayr ayri kodlanmistir. Ardindan iki arastirmacinin kodlamalari arasindaki uyum orani belirlemeye
yonelik karsilastirmalar yapiimistir. Son olarak farkl kodlar lizerinde uzlasi saglamak adina goériismelerden elde
edilen veriler birlikte incelenmis, kodlamalar {izerinde tartisiimistir. Uzerinde fikir birligi saglanan kod sayisinin,

toplam uzlasilan ve uzlasilamayan kod sayisina bollinmesiyle elde edilen oran %89 olarak hesaplanmistir.
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Bdylece arastirmanin givenirligi saglanmistir. Aragtirmanin kapsam gegerligini saglamak adina, veri toplama
aracinin hazirlanmasi agamasinda okul Oncesi egitimi alaninda uzman iki 6gretim elemaninin goriisiine

basvurulmus, form tizerinde gerekli dizenlemeler yapilmistir.
Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi; elde edilen verilerin dizenlenmesinin ardindan sonuglarin 6zetlenerek
sunulmasini kapsamaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu arastirmada verilerin analizinde igerik
analizi turlerinden frekans analizi kullanilmistir. Frekans analizinde, incelenen materyaldeki mesaj 6gelerinin
hangi siklikta sayilmasi amaglanmissa, sayilabilecek nitelikteki birimler; sozciikler, ciimleler vb. saptanip, analiz
gostergeleri frekans (siklik) olarak ifade edilir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Elde edilen veriler, frekans ve

ylzdeleri hesaplanarak degerlendirilmis, tablolar ve grafikler halinde asagida sunulmustur.

BULGULAR

Tablo 2. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuklarinin Kendilerine Ait Hikaye Kitaplari Olma Durumu

n %

Evet 144 95

Hayir 7 5
Toplam 151 100

Tablo 2’de c¢alismaya katilan ebeveynlerin gocuklarinin kendilerine ait hikaye kitaplarinin olma durumu
gorulmektedir. Buna gore arastirmaya katilan ebeveynlerin 144 tanesinin (%95) ¢ocugunun kedine ait hikaye

kitabi oldugu, yedi ebeveynin ¢ocugunun ise (%5) kendisine ait hikaye kitabinin olmadigi belirlenmistir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin kendilerine ait kitap sayist

M 0-5 adet

M 5-10 adet
 10-15 adet
M 15-20 adet

%10) m 20 den fazla

(1 (=I1; %9)

Grafik 1. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuklarinin Kendilerine Ait Hikaye Kitaplari Sayisinin Dagilhimi

Grafik 1’de ¢alismaya katilan ebeveynlerin cocuklarinin kendilerine ait hikaye kitaplari sayisinin dagilimina yer

verilmistir. Buna goére katilimcilarin gocuklarinin 20 sinin (%13) 0-5 kitap arasinda, 26’sinin (%17) 5-10 kitap
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arasinda, 15’nin (%10’) 10-15 kitap arasinda, 13 ‘nin (%9) 15-20 kitap arasinda ve 77 ‘sinin (%51) 20’den fazla

kitabi oldugu gorilmektedir.

Tablo 3. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuklarina Kitap Alma Sikliklarinin Dagilimi

n %

Ayda bir 63 42

Ug ayda bir 42 28

Haftada bir 24 16
Yilda bir 10
Neredeyse hig 7
Haftada birkag defa 4

Toplam 151 100

Tablo 3’de c¢alismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap alma sikliklarina yer verilmistir. Buna gore
calismada yer alan 63 ebeveyn (%42) ¢ocuklarina ayda bir defa, 42 ebeveyn (%28) U¢ ayda bir, 24 ebeveyn
(%16) haftada bir, 10 ebeveyn (%7) yilda bir, yedi ebeveyn (%5) neredeyse hig, dért ebeveyn (%3) ise haftada
birkag defa hikaye kitabi aldigini belirtmistir.

Tablo 4. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuguyla Birlikte Hikaye Kitabi Alma Durumlari

n %
Anne 86 57
Anne ve baba birlikte 45 30
Baba 15 10

Diger aile tyeleri 5 3
Toplam 151 100

Tablo 4’de ¢alismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte hikaye kitabi alma durumlarina ilisin bilgiye yer
verilmistir. Buna gore ¢ocugu ile hikaye kitabi almaya giden ebeveynlerden 86’si (%57) anne, 45’i (%30) anne ve

baba birlikte, 15’i (%10) baba, besi (%3) diger aile tyeleridir.

Tablo 5. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuklarina Hikaye Kitabi Alirken Dikkat Ettikleri Kriterlere iliskin

Gorugsleri

n %
Cocugun yasina uygun olmasina 135 42
Kitabin icerigine 82 26
Uzmanlarin 6nerisine 36 11
Kitabin fazla gorsel tasimasina 26 8
Kitabin yazarina 18 6
Kitabin sayfa sayisina 11 4
Kitabin fiyatina 10 3

Tablo 5'de ¢alismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye kitabi alirken dikkat ettikleri kriterlere iliskin
goruslerine yer verilmistir. Buna gore 135 ebeveyn (%42) ¢ocugun yasina uygun olmasina, 82 ebeveyn (%26)

kitabin icerigine, 36 ebeveyn (%11) uzmanlarin onerisine, 26 ebeveyn (%8) kitabin fazla gorsel tasimasina, 18
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ebeveyn (%6) kitabin yazarina, 11 ebeveyn (%4) kitabin sayfa sayisina ve 10 ebeveyn (%3) de kitabin fiyatina
dikkat ettiklerini belirtmistir.

Tablo 6. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuklarina Aldiklari Hikaye Kitabini Temin Etikleri Yere iliskin Gérisleri

n %
Kitapgidan 126 64
internetten 56 28
Kutiphaneden 12 6
Cocugumun okulundan 3 2

Tablo 6'da calismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina aldiklari hikaye kitaplarini temin etikleri yere iliskim
gorislerine yer verilmistir. Buna gére 126 ebeveyn (%64) kitapgidan, 56 ebeveyn (%28) internetten, 12 ebeveyn

(% 6) kitiphaneden, 3 ebeveyn (%2) ise cocugunun okulundan kitap aldigini belirtmistir.

Tablo 7. Ebeveynlerin Cocuklarina Kitap Okumaya Baslama Yaglarina iliskin Gériislerinin Dagilimi

n %
0-12 ay arasinda 38 25
1 yasindan sonra 36 24
3 yasindan sonra 32 21
2 yasindan sonra 31 20
4 yasindan sonra 10 7
5 yasindan sonra 4 3
Toplam 151 100

Tablo 7'de ebeveynlerin ¢ocuklarina kag yasindan itibaren kitap okuduklarina iliskin gorislerine yer verilmistir.
Buna gore arastirmaya katilan ebeveynlerin 38’inin (%25) 0-12 ay arasinda, 36’sinin (%24) bir yasindan sonra,
32’sinin (%21) g yasindan sonra, 31’inin (%20) iki yasindan sonra, 10’nun (%7) dért yasindan sonra, dordiinln

de (%3) bes yasindan sonra ¢ocuklarina kitap okuduklari belirlenmistir.

Tablo 8. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuklarina Hikaye Kitabi Okuma Sikligina iliskin Gérislerinin Dagilimi

n %
Haftada bir-iki defa 58 38
Ayda bir-iki defa 46 30
Herglin 43 29
Neredeyse hig 4 3
Toplam 151 100

Tablo 8’e bakildiginda ¢alismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye kitabi okuma sikhgina iliskin gorusleri
gorilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan ebeveynlerin 58'nin (%38) haftada bir-iki defa, 46 ‘sinin (%30)
ayda bir-iki defa, 43'nlin (%29) her giin hikaye kitabi okuduklari, 4 ebeveynin (%3) ise neredeyse hi¢ hikaye

kitabi okumadigi belirlenmistir.
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Grafik 2. Ebeveynlerin Cocuklarina Hikaye Kitabi Okuma igin Ayirdigi Siireye iliskin Gorislerinin Dagilimi

Grafik 2'de calismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye kitabi okumak icin ayirdiklari streye iliskin
goruslerinin dagilimina yer verilmistir. Buna gore 69 ebeveynin (%46) 10-20 dk, 46 ebeveynin (%30) 5-10 dk, 34
ebeveynin (%23) 20 dk dan fazla ve iki ebeveynin de (%1) 0-5 dk kitap okumak icin zaman ayirdiklari

gorialmektedir.

Tablo 9. Ebeveynlerin Cocuklarina Okumayi Tercih Ettigi Kitap Tirlerine iliskin Gorislerinin Dagilimi

n %
Egitici hikaye kitaplari (resimli hikayeler) 99 42
Degerler egitimine yonelik kitaplar 72 31
Kavram bilgisine yonelik kitaplar 28 12
Duyu kitaplar 17 7
Matematik icerikli kitaplar 10
Kurgu tirGinde hikaye kitaplari 8 3

Tablo 9’a gore ebeveynlerden 99’unun (%42) egitici hikaye kitabi, 72 (%31)’sinin degerler egitimine yonelik
kitaplar, 28’inin (%12) kavram bilgisine yonelik kitaplar, 17’sinin (%7) duyu kitaplari, 10’unun (%4) matematik

icerikli kitaplar ve 8 (%3)’inin kurgu tlrinde hikaye kitaplarini tercih ettikleri goriilmektedir.

Tablo 10. Ebeveynlerin Cocuklarina Hikaye Kitabi Okurken Kullandiklari Tekniklere iliskin Gériislerinin Dagilimi

n %
Kitap ve resimler hakkinda konusarak 151 100
Kitaptaki kelimeleri ve resimleri parmagimla gostererek 151 100
Kitabr okuduktan sonra hikaye hakkinda 151 100
sorular sorarak

Hikaye bittikten sonra gocugumdan hikayeyi tekrar etmesin isteyerek 150 100
Cocugun hayatiyla iliskilendirerek 146 96
Hikaye okurken hikaye hakkinda sorular sorarak 146 96
Sesimi karakterlere uyacak sekilde degistirerek 139 92
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Tablo 10’ a gore arastirmaya katilan ebeveynlerin gocuklarina hikaye kitabi okurken 151’inin(%100) kitap ve
resimler hakkinda konusma, 151 ‘inin (%100) kitaptaki kelimeleri ve resimleri parmaklariyla gosterme, 151’inin
(%100) kitabi okuduktan sonra hikaye hakkinda sorular sorma, 150’sinin (%100) hikaye bittikten sonra ¢ocuga
hikayeyi tekrar etmesini isteme, 146’sinin (%96) ¢ocuk hayati ile iliskilendirme, 146’sinin (%96) hikaye okurken
hikaye hakkinda ¢ocuga soru sorma, 139’unun (%92) sesini karakterlere uyacak sekilde degistirme gibi

teknikleri kullandiklari gériilmustr.

Tablo 11. Ebeveynlerin Hikaye Kitabi Okumanin Cocuklarina Neler Kazandiklarina iliskin Gériisleri

n %

Kelime dagarcigl, disiinme, anlama ve ahlaki degerlerin 143 94
gelisimine katki saglama

ilkokula hazirhk 143 94

Cocuklarin okumaya karsi ilgilerini artirma 141 93

Tablo 11’e gore arastirmaya katilan ebeveynlerin 143’tGnln (%94) kitap okumanin ¢ocuklarin kelime dagarcigi,
diisiinme, anlama ve ahlaki degerlerinin gelisimine katki saglama, 143’Unin (%94) ilkokula hazirlik, 141’ inin (%93)

cocuklarin okumaya karsi ilgilerini artirmaya iliskin kazanimlari olduklarini belirtmislerdir.
TARTISMA ve SONUG

Arastirma sonucunda ebeveynlerin %95 (f=144)’i ¢ocuklarinin kendilerine ait kitabi oldugunu, %5 (f=7)'i ise
¢ocuklarinin kendilerine ait kitabinin olmadigini belirtmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin kendilerine ait kitap
sayllarina bakildiginda 20 ¢ocugun (%13) sifir-bes kitap arasinda, 26 ¢ocugun (%17) bes-10 kitap arasinda, 15
gocugun (% 10’) 10-15 kitap arasinda, 13 gocugun (% 9) 15-20 kitap arasinda ve 77 ¢ocugun (% 51) 20’den fazla
kitabi oldugu belirlenmistir. Pekdogan (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise ebeveynler, evde gocuklarina
ait 6zel bir kitiphaneleri olmadigini belirtmistir. Cocuklarin kendilerine ait kitabi olmasinda sosyoekonomik
diizey 6nemli bir degiskendir. Ozellikle okuma etkilesimlerinin dogasi ve siklig tizerine yapilan arastirmalarda,
hikaye kitabi okumanin orta diizey gelirli ailelerde yaygin bir uygulama oldugu goriilmektedir (Sonnenschein ve
Munsterman, 2002). Nitekim mevcut arastirmada da g¢alisma grubundaki ebeveynlerin biyik boélimu orta gelir

diizeyindendir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore calismaya katilan 63 ebeveyn (%42) ¢ocuklarina ayda bir defa, 42 ebeveyn
(%28) li¢ ayda bir, 24 ebeveyn (%16) haftada bir, 10 ebeveyn (%7) yilda bir, yedi ebeveyn (%5) neredeyse hig,
dort ebeveyn (%3) ise haftada birka¢ defa hikaye kitabi almaktadir. Ahmetoglu ve Ceylan (2011) tarafindan
yapilan benzer bir arastirmada ailelerin biylik ¢ogunlugunun her ay en az birka¢ kez ¢ocuklari icin kitap
okudugu ve cocuklarina kitapla ilgili ¢izimleri hakkinda sorulari cevaplandirdiklari, kitabin icerigini
Ozetlemelerini istedikleri belirlenmistir. Chiong ve Deloache (2012)’e gore ebeveynler ve kiigik ¢ocuklar
arasindaki en yaygin etkilesim tirlerinden biri resimli kitap okumadir. Yapilan arastirmalar erken yasta yapilan
kitap okuma etkilesimlerinin sikligi ile daha sonraki so6zlii dil ve okuma sonuglari arasinda onemli iliskiler

oldugunu gostermektedir. Bus ve dig., (1995) tarafindan yapilan bir meta analiz ¢alismasinda, erken kitap
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okuma ile daha sonraki s6zll dil ve okuma olgtimleri arasinda olumlu bir iliski oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla

¢ocuklara kitap alma ve okuma sikliginin artirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gére ebeveynlerin 58’nin (%38) haftada bir-iki defa, 46 ‘sinin (%30) ayda bir-iki
defa, 43’nlin (%29) her giin ¢cocuklarina hikaye kitabi okuduklari, dért ebeveynin (%3) ise neredeyse hig¢ hikaye
kitabi okumadigi belirlenmistir. Benzer bir arastirmada Isikoglu Erdogan (2016), ebeveynlerin buyiik bir
boliminin (%36,9) cocuklariyla birlikte hafta da bir-iki kez, %30,5’inin ise her gin kitap okuduklarini
saptamistir. Genel olarak, ebeveynlerin ¢ocuklariyla paylasimh kitap okumalari, aralarinda gergeklesecek zengin
sohbetler igin anlamli bir baglam saglar (Wasik ve Bond, 2001) ve ¢ocuklara, genellikle giinlik deneyimlerinin
Otesine gegen bir dizi kelime ve kavramlari 6grenme firsatlari sunar (Fletcher ve Reese, 2005). Nitekim
Sonnenschein ve Munsterman (2002) kitap okumanin niteligi ve niceliginin, cocuklarin okuryazarlik becerileri
Uzerinde farkli etkileri oldugunu bulmustur. Cocuklara kitap okuma siirecinde ebeveyn desteginin niteligi ve
sikhgl, ebeveynin, egitimi, cinsiyeti, sosyoekonomik diizeyi, ruhsal durumu, kendi baglanma 6ykiisl, okumaya
yonelik tutum ve inanglari ile okuma sirasinda kullandigl yontem ve yaklasimlar gibi cesitli etmenlere baghdir
(Katranci ve Yetgin 2019; Tercanh Metin ve Gokcay, 2014). Ancak yapilan arastirmada katilimci ebeveynlerin
biyuk kismi lisans mezunu olmasina ragmen, ¢ocuklarina kitap okuma sikliklarinin az oldugu goériilmektedir. Bu
durum Uzerinde ebeveynlerin kitap okumanin ¢ocuklarin gelisimi Gzerindeki etkileri hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmamalarinin etkili oldugu dislinilmektedir. Yapilan calismalar aileleri bilinglendirmeye yonelik yapilan ev
ziyaretleri, video gosterimleri, brosirler ve toplantilarin, ¢ocuklarina kitap okumalari Gzerinde etkili oldugunu
gostermektedir (Huebner ve Meltzoff, 2005). Bu noktadan hareketle, okul 6ncesi donemde gocugu olan
ebeveynlerin erken okuryazarlik ve kitap okumaya yonelik farkindaligini artirmak amaciyla egitim programlari
diizenlenebilir. Clnki yapilan arastirmalar okuma siiresince igerik ile ilgili soru sorma, kitap segimine izin
verme, olumlu geribildirim verme gibi ¢ocugun ilgisini ¢ekebilecek yontemler konusunda bilgi sahibi olan

ebeveynlerin ¢ocuklarinin, okumaya karsi daha ilgili oldugunu géstermektedir (Tercanli metin ve Gokgay, 2014).

Arastirmanin bir diger sonucuna gére ebeveynler cocuklarina kitap alirken en ¢ok “cocugun yasina uygun olma”
kriterine dikkat etmektedir. Ayrica “kitabin icerigi, uzmanlarin énerisi, kitabin fazla gorsel tasimasi, kitabin
yazari, kitabin sayfa sayisi ve kitabin fiyatina” da dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Alan yazinda bu sonuca benzer
calismalara rastlanmistir. Ornegin Tezel Sahin ve Tutkun (2016) tarafindan yapilan ¢alismada anne babalarin
cocuklarina kitap alirken en ¢ok cocugun yasina uygun olmasina, icerigine ve kitabin yazarina dikkat ettiklerini;
en az dikkat ettikleri seyin ise kitabin dnceden okunup okunmamasi, en ¢ok satanlara gére olmasi ve fiyati
oldugu bulunmustur. Kildan ve Bilgici (2011) ise ebeveynlerin kitap tercihlerinde yas grubu, yazar ve yayinevini
goz oninde bulundurduklarini belirlemistir. Aram ve Aviram (2009) tarafindan yapilan bir diger arastirmada
ebeveynlerin g¢ocuklarina bir kitabin zengin bir dil ve iyi bir dil akisi icerip icermedigine, karakterlerin ve
iliskilerin inandirici olup olmadigina ve olaylarin ilging ve mantiksal olarak baglantili olup olmadigina
odaklandiklari bulunmustur. Bu benzer sonuglarla birlikte, Dzama ve Gilstrap (1985) tarafindan yapilan bir
arastirma sonucuna gore ebeveynlerin ¢cocuklarin ilgisinin yani sira kitaptaki illlistrasyonlari da dikkate aldiklari
belirlenmistir. Cocuklara begenmedikleri bir kitabi almanin ve o kitabi okumaya zorlamanin, kitaplardan

sogumalarina neden oldugu (Ozdemirci, 2000) dikkate alindiginda, gocuklara yonelik kitap alirken yukarida
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belirten kriterlerin de g6z 6niinde bulundurulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim Baker ve dig., (1997)’a
gore okul oncesi donemde Ozgiirce istedikleri kitaplari segen g¢ocuklar, okumaya karsi olumlu tutumlar

benimsemektedirler.

Arastirmanin bir baska sonucuna gore ebeveynlerin biiyiik cogunlugu %64 (f=126) cocuklarina kitapgidan kitap
satin alarak kitaplari temin etmektedirler. Bununla birlikte ebeveynlerin %28 (f=56)'i internetten, %6 (f=12)’sI
kitiiphaneden, %2 (f=3)’si ise ¢ocugunun okulundan kitap aldigini belirtmistir. Bu sonuca gore ebeveynlerin
cocuklarini az siklikta kitiphaneye goétirdikleri séylenebilir. Bu durum (izerinde ¢alismanin yapildigi Aksaray
ilinde yeterli cocuk kiitiiphanesinin bulunmamasi ya da ebeveynlerin bu kitiphaneler hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmamalarinin etkili oldugu dusuniilmektedir. Oysa ebeveynlerin gocuklarini kiitiphanelere goétiirmeleri

de cocuklarin kitaplara karsi farkindaligini ve okumaya yénelik ilgilerini artirabilir.

Benzer sekilde yapilan farkl arastirmalar da ¢ yasindan kiiciik gocuklar igin ebeveynlerin, genellikle kitaplari ya
satin aldiklari ya da kitliphaneden temin ettiklerini gostermektedir (Fletcher ve Reese, 2005; van Kleeck ve
Beckley-McCall, 2002). Ayrica mevcut arastirma sonucunda ¢ocugu ile hikaye kitabi almaya en ¢ok annelerin
gittigi belirlenmistir. Tutkun ve Tezel Sahin (2016)’in yaptiklar arastirmada da kitapgilarda ¢ocuklarla en gok
ilgilenen ebeveynin anne oldugu sonucuna ulasiimistir. Cocuk gelisimi (izerinde babalarin etkisi dikkate
alindiginda, babalarin okul disi ortamlarda ¢ocuklariyla nitelikli vakit gecirmelerine yonelik, babalari bilgilendirici
egitim programlari diizenlenmesinin gerekli oldugu dusiinilmektedir. Clinkii evde kitap ve okuma firsatlari
saglamak ile ebeveynlerin okumaktan zevk almalari, gocuklarinin okuma motivasyonuyla baglantilidir (Baker ve

Scher, 2002).

Arastirma sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okumaya baslama yaslarina iliskin bulgular elde edilmistir.
Buna gore ebeveynlerin 38’inin (%25) 0-12 ay arasinda, 36’sinin (%24) bir yasindan sonra, 32’sinin (%21) Ug
yasindan sonra, 31’inin (%20) iki yasindan sonra, 10’nun (%7) dort yasindan sonra, dordiniin de (%3) bes
yasindan sonra cocuklarina kitap okuduklar belirlenmistir. Isikoglu Erdogan (2016) tarafindan yapilan
arastirmada ebeveynlerin ¢ocuklarina ilk kitaplarini cogunlukla g yasindan sonra aldiklari belirlenmistir. Dunst,
Simkus ve Hamby (2012) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma sonucuna goére kendilerine kitap okunmaya 12
aydan daha kiigikken baslanan bebeklerin, kendilerine daha ge¢ yasta kitap okunmaya baslanan gocuklara gore
daha iyi okuryazarlik ve dil becerilerine sahip olduklari bulunmustur. Nitekim Fletcher ve Reese (2005)
tarafindan yapilan ¢alismada sifir-li¢ yas arasindaki gocuklara resimli kitap okuma deneyiminin, bu ¢cocuklarin dil
gelisimlerini hizlandirdigi vurgulamaktadir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin erken yasta kitaplarla bulusmasinin, ileriki

yaslarda kitap okuma aliskanligi ve farkindalgina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmada ebeveynlerin ¢ocuklarina hikaye kitabi okumak icin glinliik ayirdiklari siireye iliskin bulgular elde
edilmistir. Buna gore 69 ebeveynin (%46) 10-20 dk, 46 ebeveynin (%30) 5-10 dk, 34 ebeveynin (%23) 20 dk dan
fazla ve iki ebeveynin de (%1) 0-5 dk kitap okumak icin zaman ayirdiklari bulunmustur. Benzer bir arastirmada
Isikoglu Erdogan (2016) yaptigl calismada, ebeveynlerin gocuklarina kitap okumak igin 11-20 dakika arasinda
siire ayirdiklarini belirlemistir. Ebeveyn c¢ocuk ortak kitap okuma sikhgi, genellikle evde okuryazarlik

ortamlarinin kalitesinin bir 6l¢lisidir (Bingham, 2007). Nitekim Senechal ve LeFevre’nin (2002)'ye gore ev
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okuryazarlik ortaminin bilesenlerinden olan ¢ocuga kitap okuma, erken okuryazarlk ve dil gelisimi tzerinde
oldukga etkilidir. Bu agidan bakildiginda, her iki calismada da ebeveynlerin ¢ocuklarina glinlik olarak kitap
okumak icin az vakit ayirdiklari sdylenebilir. Ayrica ebeveynlerin giinliik kitap okuma siirelerini artirmak

amaciyla, ev okuryazarlik ortamini desteklemeye yonelik ebeveyn egitimleri diizenlenebilir.

Arastirma sonucunda ebeveynlerden gore ebeveynlerden 99’unun (%42) egitici hikaye kitabi, 72 (%31)’sinin
degerler egitimine yonelik kitaplar, 28’inin (%12) kavram bilgisine yonelik kitaplar, 17’sinin (%7) duyu kitaplari,
10'unun (%4) matematik icerikli kitaplar ve 8 (%3)’inin kurgu tiriinde hikaye kitaplarini tercih ettikleri
belirlenmistir. Benzer bir galismada Tezel $ahin ve Tutkun (2016) galismaya katilan anne babalardan buytk

¢ogunlugunun hikaye kitabi tercih ettiklerini bulmuslardir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore arastirmaya katilan ebeveynlerin tamami cocuklarina hikaye kitabi
okurken kitap ve resimler hakkinda konustuklarini, kitaptaki kelimeleri ve resimleri parmaklariyla isaret
ettiklerini, kitabi okuduktan sonra hikaye hakkinda sorular sorduklarini bildirmislerdir. Bununla birlikte hikaye
bittikten sonra cocuga hikayeyi tekrar ettirme, cocuktan hikayeyi hayati ile iliskilendirmeyi isteme, hikaye
okurken hikaye hakkinda soru sorma, sesini karakterlere uyacak sekilde degistirme gibi teknikleri kullandiklarini
belirtmislerdir. Martin-Chang ve Gould (2012) yaptiklari benzer bir ¢alismada arastirmada, annelerin kitaptaki
resimlerle ilgili konusmalarinin ¢ocugun okumaya katilimini artirdigini ve g¢ocuklarin dil becerileri kazanimi
destekledigini belirlemistir. Nitekim Snow, Burns ve Griffin (1998), kitap okuma sirasinda ebeveyn cocuk
arasindaki tartismalarin, cocuklarin dikkatini kelimelerin ses yapisina, harfler ve sesler arasindaki iliskiye
odaklayabilecegini, boylece cocuklari yazinin islevleri konusunda daha bilingli hale getirebilecegini ve hikayenin

anlasiimasini kolaylastirabilecegini 6ne sirmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca gore ebeveynlerin ¢ogunlugu kitap okumanin ¢ocuklarin kelime
dagarcigl, disinme, anlama ve ahlaki degerlerinin gelisimi, ilkokula hazirlik ve ¢ocuklarin okumaya karsi
ilgilerini artirmaya iliskin kazanimlari olduklarini belirtmislerdir. Hindman ve dig. (2014) ve van den Heuvel-
Panhuizen ve dig. (2016)'ya gére cocuklarla birlikte okumak, cocuklarin problem ¢dzme becerilerini gelistirir,

hikayedeki 6geler arasinda anlamli iliskiler kurmalari ve soyut kavramlari tartismalari icin onlar giglendirir.

Arastirma sonuglari genel olarak degerlendirildiginde, calismaya katilan ebeveynlerin biyik kisminin
¢ocuklarinin kendilerine ait kitaplari oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin biyiik kisminin kendine ait 20’den
fazla kitabi bulunmaktadir. Ebeveynlerin yaridan fazlasi ¢ocuklarina ayda bir defa kitap aldiklari, ancak
cocuklarina yeterli siirede kitap okumadiklari belirlenmistir. Ebeveynler ¢ocuklarina kitap alirken ¢ocugun
yasina uygun olma, kitabin igerigi, uzmanlarin 6nerisi, kitabin fazla gérsel tasimasi, kitabin yazari, kitabin sayfa
sayisi ve kitabin fiyati gibi kriterleri dikkate almaktadirlar. Arastirmanin bir baska sonucuna gére ebeveynlerin
bliyik ¢ogunlugu cocuklarina kitapgidan kitap satin alarak kitap temin etmektedirler. Ayrica ebeveynlerin
¢ogunlugu 0-12 ay arasinda gocuklarina kitap okumaya basladiklarini ve gocuklari igin egitici hikaye kitaplarini
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ebeveynler ¢ocuklariyla birlikte kitap okurken “kitap ve resimler hakkinda
konusma, kitaptaki kelimeleri ve resimleri parmaklariyla isaret etme, kitabi okuduktan sonra hikaye hakkinda

sorular sorma” gibi tekniklere siklikla yer verdiklerini belirtmislerdir.
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ONERILER

e Anne babalarin gocuklari igcin uygun icerikte kitap se¢me, paylasimh kitap okuma etkinliklerini
¢ocuklariyla en iyi nasil uygulayacaklarini ve ¢ocuklarinin kitap okumaya yonelik ilgilerini desteklemek
icin neler yapmalari gerektigini 6grenebilecekleri egitim programlari diizenlenebilir.

e Okul 6ncesi egitim kurumlari ile kutliphanelerde, ebeveynlerin hikdye okuma becerilerini gelistirmeleri
icin aile egitimi programlari diizenlenebilir.

e Ebeveynlerin ¢ocuklariyla paylasimli kitap okuma sireglerine iliskin gozleme dayali ¢alismalar
planlanabilir.

e Ebeveynlerin sosyoekonomik diizey ve egitim diizeylerine bagl olarak cocuklarina kitap okuma

sureglerine iliskin karsilastiriimali caligmalar yapilabilir.
Etik Metni

“Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tirli ihlallerde sorumluluk yazar(lar)a aittir. Arastirmanin etik kurul
izni Aksaray Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulundan 21.12.2021 tarih ve 2021/08-48 sayili karari ile

alinmistir”

Yazar(lar)in Katki Orani Beyani: Bu ¢alismada birinci yazarin katki orani %60, ikinci yazarin katki orani %40’dir.
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