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oz

Ogretmen adaylarinin geometri 6gretimine iliskin algilarinin belirlenmesinde en 6nemli
araglardan biri de metaforlardir. Metafor, soyut ve karmasik olgularin somut ve glincel olgularla
karsilastirilarak bilinmeyen olgularin anlasilir olgulara dénugstirilmesidir. Literatiir incelendiginde
metaforlar ile ilgili yapilan calismalarda artis oldugu gorilmektedir. Metaforlarin diinyayi
anlamlandirma Uzerinde 6nemli etkisinin olmasi ve soyut matematiksel kavramlarin anlasiimasini
kolaylastirmasi zihinsel model olarak metaforlari 6ne c¢ikarmaktadir. Okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin geometri 6gretimine iliskin algilarinin metaforlar yardimi ile belirlenmesi amaciyla
yapilan c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada olgubilim deseni
kullanilmistir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni farkinda olunan fakat ayrintili ve derinlemesine bir
anlayis gelistirilemeyen olgulara odaklanan bir yaklagimdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-
2022 egitim-6gretim yilinda Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitim Anabilim Dali 3 ve 4. sinif dgrencilerinden, anlamli metaforlar olusturan, daha énce
“Erken Cocukluk Doéneminde Matematik Egitimi” dersini almis, 96 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Verilerinin toplanmasi icin 6grencilerin kisisel bilgilerine yonelik sorularin yer
aldigi ve metaforlarin belirlenmesine yonelik Kog Sarier (2020) tarafindan kendi ¢alismasinda
kullanilan 6 cimle iki bélimden olusan sorularin yer aldigi iki bolimlik gorisme formu
kullanilmigtir. Veriler igerik analizi yontemi ile ¢ozimlenmis, 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri
metaforlar alfabetik siraya gére kodlanmis ve listelenmistir. Arastirmada glivenirligi saglamak igin,
aylklama islemi yapildiktan sonra, oOncelikle metaforlar arastirmaci tarafindan kavramsal
kategoriler ile eslestirilmistir ve frekans tablosu olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donem geometri 6gretimine iliskin olumsuz algi
gelistirdikleri gérilmektedir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, 6gretmen adaylari, geometri 6gretimi, metafor.
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DETERMINATION OF PERCEPTION OF PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES REGARDING
TEACHING OF GEOMETRY WITH THE HELP OF METAPHORS

ABSTRACT

Metaphors are one of the most important tools in determining pre-service teachers' perceptions about
teaching geometry. Metaphor is the transformation of unknown facts into understandable facts by
comparing abstract and complex facts with concrete and current facts. When the literature is examined,
it is seen that there is an increase in the studies on metaphors. The fact that metaphors have a
significant effect on making sense of the world and facilitate the understanding of abstract
mathematical concepts highlights metaphors as mental models. Qualitative research method has been
used in the study carried out for determination of perception of preschool teacher candidates regarding
teaching of geometry with the help of metaphors. Phenomenological design has been used in the
research. The phenomenology design is an approach that focuses on phenomena that are aware of but
for which a detailed and in-depth understanding cannot be developed. Study group of the research
consists of 96 teacher candidates in 3rd and 4th grade of Giresun University Faculty of Education Basic
Education Faculty Preschool Education Department in the academic year 2021-2022, who created
meaningful metaphors and took the "Mathematics Education in Early Childhood Period" course
previously. In order to collect their data, a two-part interview form consisting of questions consisting of
6 sentences and two parts, used by Kog Sarier (2020) in their own study to determine the metaphors
regarding the concept of distance education and questions about the personal information of the
students, was used. The data were analyzed by content analysis method, and the metaphors developed
by the teacher candidates were coded and listed in alphabetical order. In order to ensure reliability in
the research, after the sorting process, the metaphors were first matched with the conceptual
categories by the researcher and a frequency table was created. As a result of the research, it is seen
that preschool teacher candidates have developed a negative perception regarding teaching geometry.

Keywords: Preschool, teacher candidates, teaching geometry, metaphor
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GiRiS

Okul 6ncesi matematik becerileri kapsaminda biylk—kigik gibi boyutla ilgili kavramlar, tanima, adlandirma,
eslestirme, karsilastirma, gruplama, siralama, sayilar, islem, model alma, geometri, 6lgme, zaman ve grafik
olusturma gibi beceriler bulunmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2007; Giiven, 1999). Tim bu becerilerin ¢ocuk
tarafindan kazanilmasi saglayacak ve matematik etkinligini etkili bir sekilde uygulanmasini saglayacak en 6nemli
unsur dgretmendir. Ogretmenin matematik konusundaki algisi cocuklar (izerinde de etkili olacaktir (Kamay ve
Kasker, 2006; Kandir, 2001; Kandir ve dig, 2010). Literatlr incelendiginde 6gretmenlerin erken matematik
egitimi ile ilgili kisith bilgiye sahip olduklari ve bu durumun 6gretmenler lzerinde kaygi olusturarak okuloncesi
¢ocuklara nitelikli matematik egitimi veremedikleri gorilmektedir (Griffin, 2004; Smith, 2001; Starkey, Alice ve
Wakelley, 2004). Bu nedenle 6gretmenin sahip oldugu pedagojik bilgi diizeyi de oldukga 6nem tasimaktadir.
Literatdr incelendiginde geometrinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok zorlandiklari, en az bilgiye sahip
olduklari ve en az zaman ayirdiklari matematiksel becerilerden biri oldugu gorilmektedir (Aydin, 2009;
Clements ve Sarama, 2011; Ersan ve dig, 2021; Jones, Mooney ve Harries, 2002; Jung ve Conderman, 2017;

Kesicioglu, 2021; Lee, 2010; Rudd, Lambert, Satterwhite ve Zaier, 2008; Sarama ve DiBiase, 2004).

Literatir incelendiginde ¢ocuklarin okula basladiklarinda geometri kavramina iliskin temel bilgilerinin oldugu
ancak okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan geometriye iliskin etkinliklerin cocuklarin geometri bilgilerine
katkida bulunmadigi belirtilmistir (Clements, 2001; Clements ve Sarama, 2007; Clements, Swaminathan,
Hannibal ve Sarama; Kesicioglu, Alisinanoglu ve Tuncer, 2011; Kilig ve Sahin, 2021). Bu durum okul 6ncesi
donemde geometri 6gretiminde sistematik bir 6gretim yapilmadigini ve farkh 6gretim yontem-tekniklerine
ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir (Clements, Swaminathan, Hannibal ve Sarama; Kili¢ ve Sahin, 2021).
Geometrik bilginin kazanilabilmesi igin, ©6gretmenlerin bu etkinlikler esnasinda uzamsal kavramlari
vurgulamalari gerekmektedir. Benzer sekilde okul 6ncesi donemde cocuklarin geometrik kavramlari 6grenme
potansiyellerinin ¢ok yliksek oldugu ancak 6gretmenlerin ¢ocuklarin bu potansiyellerini gbz ardi ederek disik
hedefler olusturduklari belirtilmistir. Bu durumun en biyiik nedeni olarak da 6gretmenlerin geometriye iligskin
deneyimlerinin yetersiz olmasi gésterilmistir (Clements, 2001; Clements ve Sarama, 2007; Ogiitcen, 2020).
Tirkiye’de yapilan galismalar incelendiginde okul 6ncesi donem cocuklarin geometrideki basarisizliklarinin en
blylik nedeninin yanhs 6grenmelerden kaynakli oldugu gorilmektedir (Aslan, 2004; Kesicioglu, Alisinanoglu ve
Tuncer, 2011; Kilig ve Tezel Sahin, 2021; Korkmaz ve Sahin, 2020; Sezer ve Giliven, 2019). Bu nedenle
dgretmenlerin mesleki yasantilarina gerekli donanimla baslamalari gerekmektedir. Ogretmenlerin bu gerekli
donanima sahip olacaklari yer ise 6ncelikle aldiklari lisans egitimidir (Couch ve Kuchey, 2002). Okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda matematige iliskin algilarinin ortaya konmasi oldukga 6nem
tasimaktadir (Brown, 1995; Celik, 2021; Krows, 1999). Gelecegin 6gretmenleri olarak okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin  “matematik” ve “matematik 6gretme” algilarinin ortaya c¢ikarilmasi mesleki gelisimlerini
desteklemek agisindan énemlidir (Celik, 2021). Boylece meslege baslamadan tespit edilecek olumsuz durumlar

ortadan kaldirilabilecek, cocuk ve 6gretmen agisindan daha nitelikli bir egitim ortami saglanabilecektir.
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Ogretmen adaylarinin geometri 6gretimine iliskin algilarinin belirlenmesinde en énemli araglardan biri de
metaforlardir. Metafor, soyut ve karmasik olgularin somut ve glncel olgularla karsilastirilarak bilinmeyen
olgularin anlasilir olgulara donustirilmesidir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006). Shuell (1990) metaforlarin
onemini “Eger bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir. Clinki, bir resim sadece
statik bir imge sunarken, bir metafor bir olgu hakkinda dusinmek igin zihinsel bir ¢ergeve sunmaktadir”
ifadesiyle vurgulamistir (Akt: Zembat, Tunceli ve Aksin, 2015). Literatlr incelendiginde metaforlar ile ilgili
yapilan ¢alismalarda artis oldugu gortilmektedir. Metaforlarin diinyayi anlamlandirma tizerinde 6nemli etkisinin
olmasi ve soyut matematiksel kavramlarin anlagilmasini kolaylastirmasi zihinsel model olarak metaforlar éne
cikarmaktadir (Arslan ve Bayrakgl, 2006; Giiveli, ipek, Atasoy ve Giveli, 2011). Benzer sekilde metaforlar,
O0gretmen adaylarinin da matematige olan bakis acilarini somut olarak yansitmada kullanilan énemli araglar
olarak kullanilmaktadir (Sahin, 2013). Okul éncesi 6gretmenlerinin “geometri” 6gretimine iliskin sahip oldugu
zihinsel imgeler ise geometri 6gretimine iliskin egitim ortamlarinda ve hazirlayacaklari etkinliklerin tespit
edilmesi noktasinda 6nemli ipuglari tasiyacaktir. Tirkiye’de 6gretmen adaylar Gzerine bircok metafor
calismalari yapildigi gorilmektedir. Ancak okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik algilarini ortaya koyan
sadece bir metafor ¢alismasi oldugu (Celik, 2021), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin geometri algilari Gizerine ise
higbir calisma yapilmadig gorilmektedir. Bu nedenle arastirmanin literatiirdeki bu boslugu doldurma ve
gelecekte yapilacak calismalara isik tutmasi agisindan onemli olacaktir. Bu bilgiler 1siginda bu calisma okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin geometri 6gretimine iliskin algilarini metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmayi

amaglamaktadir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin geometri 6gretimine iliskin algilarinin metaforlar yardimi ile belirlenmesi
amacinin gerceklestirilmesi i¢in arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada nitel
arastirma desenlerinden olgubilim (phenomenology) kullanilmistir. Nitel arastirmalarda metaforlara yonelik
olarak en sik kullanilan desen olgubilim (phenomenology) desenidir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni farkinda
olunan fakat ayrintili ve derinlemesine bir anlayis gelistirilemeyen olgulara odaklanan bir yaklasimdir. Olgular
yasanilan diinyada olaylar, deneyimler, yonelimler, algilar, kavramlar ve durumlar gibi cesitli sekillerde ortaya
¢ikabilmekte ve bazi durumlarda bu olgular tam olarak anlasilamamaktadir. Bireylere tamamen yabanci
olmayan ayni zamanda da tam anlamiyla kavranamayan olgulari arastirmayi amaglayan ¢alismalar i¢in olgubilim

(fenomenoloji) uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2018).

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin geometri égretimine iliskin algilarinin metaforik algilar Gzerine
odaklanilmis ve arastirmanin calisma grubu okul Oncesi 6gretmen adaylari olarak belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin geometri 6gretimine iliskin gérisleri veri toplama araclariyla toplanmis ve bu
kavramlara yonelik metaforik algilari temalar ¢ergevesinde ortaya konulmustur. Bu arastirmada ele

alinan fenomen “Ogretmen adaylarinin geometri 6gretimine iliskin gorisleri” olarak aciklanabilir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitim Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan anlamli metaforlar olusturan 3 ve
4. Sinifta 6grenim gérmekte olan 96 6gretmen adayi olusturmustur. “Erken Cocukluk Doneminde Matematik
Egitimi” Okul Oncesi Lisans Programinda 3. Yariyilda bulunan zorunlu bir derstir. Calisma grubunda 3. ve 4. Sinif
Ogrencilerinin segilmesinin nedeni bu 6grencilerin “Erken Cocukluk Déneminde Matematik Egitimi” dersini

almis olmalaridir.
Veri Toplama Araci

Arastirmanin verilerinin toplanmasi igin iki bolimden olusan bir goris formu kullanilmistir. Formun ilk
boélimiinde 6grencilerin kisisel bilgilerine yonelik, ikinci béliminde ise metaforlarin belirlenmesine yonelik Kog
Sarier (2020) tarafindan kendi ¢alismasinda kullanilan 6 ciimle kullaniimistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
"geometri" kavramina iliskin sahip olduklari algilari ortaya g¢ikartmak igin her birinin “Geometri bir
mevsim/canli/yemek/film tirt/oyun/emoji olsaydi .......cccceueuees olurdu: ¢UNKU ooeveeeeeererieane cimlesinin
yazili oldugu bir form verilmistir. Veri toplama stireci 2021 yih Kasim ay! icerisinde tamamlanmistir. Gorls
formlari ilgili arastirmaci tarafindan belirlenen siniflarda uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin formlar

doldurmasi yaklasik 20-30 dakika stirmusgtdr.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak ¢dzlimlenmistir. Bunun igin veriler dncelikle bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri metaforlar tic asamada analiz edilmis ve
yorumlanmustir: (1) Metaforlarin belirlenmesi, (2) Metaforlarin siniflandirimasi ve (3) Metaforlarin
kategorilestiriimesi. Ogrenciler tarafindan olusturulan bu metaforlarin birden ¢ok fikir ya da birden ¢ok
benzetme icerdigi gorilmistir. Elde edilen arastirma bulgularinin analizinde, metaforlarin belirlenmesi
asamasinda 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri metaforlar alfabetik siraya gore kodlanmis ve listelenmistir.
Metaforlarin siniflandiriimasi asamasinda, benzer metaforlar bulunmus ve diger metaforlarla ortak 6zelliklerine
gore siniflandinimistir. Kategorilestirme asamasinda ise, metaforlar ortak 6zellikleri agisindan analiz edilmistir.
Bu asamada, her metaforun matematigi nasil kavramsallastirdigina bakilmistir. Her bir metafor belli bir tema ile
iliskilendirilerek farkh kategoriler altinda toplanmigtir. Metaforlarin yoni “olumlu, kismen olumlu ve olumsuz”
basliklari altinda gruplandirilmistir. Ayrica 6grencilerin gorusleri dogrudan alintilar da yapilarak ¢calisma metnine

yazilmistir. Alintilarda her bir 8grenciye bir kod verilmistir (01, 02, 03,.... nolu katilimci 6grenci).

Arastirmada glivenirligi saglamak icin, ayiklama islemi yapildiktan sonra, oncelikle metaforlar arastirmaci
tarafindan kavramsal kategoriler ile eslestirilmistir ve frekans tablosu olusturulmustur. Sonra arastirmaci alan
uzmani iki arastirmacidan, ayni metaforlari hicbir metafor disarida birakilmayacak bicimde kavramsal
kategorileri ile eslestirmesi istenmistir. Daha sonra, uzmanin yapmis oldugu eslestirmeler arastirmacilarin

yapmis oldugu eslestirmeler ile karsilastiriimistir. Karsilastirmalarda goris birligi ve goris ayrilig sayilari tespit
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edilerek arastirmanin givenirligi Miles ve Huberman“in (1994) Guvenirlik=gorus birligi/ (gorus birligi+gorus
ayrihgr) formuli kullanilarak hesaplanmistir. Yazarlara gore %90 ve Uzeri oldugu durumlarda arzu edilen bir
glivenirlik saglanacagl dikkate alindiginda, calismaya 6zgi olarak gergeklestirilen giivenirlik ¢alismasinda %94

oraninda bir uzlagsma (glvenirlik) saglanmis olmasi ¢calismanin glivenirligi agisindan yeterli bulunmustur.
BULGULAR

Arastirma sonucunda ulasilan verilere ¢alismanin bu boliminde yer verilmistir. Katiimcilarin kullandiklari

metaforlarla geometriye yonelik algilari tablolarda sunulmustur.

Tablo 1’de okul dncesi 6gretmen adaylarinin geometriye iliskin algilarinin mevsim metaforuna iliskin verilerine
yer verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Geometriye iliskin Algilarinin Mevsim Metaforuna Dagilimi

Algi Benzetilen f Alint1 Yapilan ifade
Yonii Mevsim

e insani Usiten bir ders (02)

Kis e Kis mevsimini sevmiyorum (018)
Olumsuz 22 e  Sertvesoguk (033)
Yaz 2 e  Cok bunaltici (049)
Sonbahar 2 e  Renksiz bir mevsim (067)
Kis 20 e Kar tanelerinin sekilleri geometriyi andiriyor hem

giizel hem de narin (074)
e Hem yagmur yagar hem giinesli (084)

Kismen olumlu Sonbahar 20 e  Hem zevkli hem zor (03)
e  Yapraklarin geometriyi andiriyor, giizel ama kurumus
(019)
ilkbahar 10 e Basi giizel baslar sonu kétii biter (034)
e Biriyi bir kétii (047)
Yaz 10 e Renkli fakat bir yandan da sicak ve bunaltici. Bir o
kadar da bunaltici bir siire¢ (056)
Sonbahar 2 e Renklerini severim (01)
Olumlu Yaz 6 e Cok renkli bir mevsim (025)
ilkbahar 2 e  Geometri sevdigim bir ders. ilkbahar da sevdigim bir

mevsim (035)

Tablo 2 incelendiginde, ¢alismaya katilan 22 okul 6ncesi 6gretmen adayl geometriyi kis mevsimi metaforunu
kullanarak, insani UGsliten, sevmedikleri sert ve soguk ifadelerini kullanarak olumsuz sekilde tanimlamistir.
Olumsuz sekilde tanimlayanlarin ikisi ¢ok bunaltici oldugunu belirterek metafor olarak yaz mevsimini
kullanmustir. Ayrica olumsuz tanimlayan baska iki 6gretmen adayi ise renksiz bir mevsim oldugunu belirterek
metaforda sonbahari kullanmistir. Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasi (n=60) geometriyi kismen olumlu
sekilde tanimlamistir. Bu tanimlamada geometriyi metafor olarak kis mevsimini kullananlardan (n=20) kar
taneleri gibi narin ve gilizel olarak tanimlayanlarin yani sira yagmur ve ginesli seklinde tanimlayanlar da yer
almistir. Ayrica yine kismen olumlu kategorisinde kis ile benzer sekilde yirmi okul 6ncesi 6gretmen adayi
geometriyi sonbahar metaforunu kullanarak tanimlamistir. Geometriyi sonbahar olarak tanimlayan 6gretmen

adaylari geometriyi zevkli ve zor oldugu, yapraklarin geometriyi andirdigini ve glizel ancak kurumus oldugu icin
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sonbahar metaforunu kullandiklarini belirtmistir. Arastirmaya katilan okul &ncesi 6gretmen adaylarindan
yalnizca on tanesi geometriye iliskin olumlu gorus bildirmistir. Olumlu goris bildiren on katiimcidan ikisi

geometriyi sonbahara, altisi yaza ve diger ikisi ise ilkbahara benzetmistir.

Tablo 2’de canli metaforuna gore katiimcilarin geometri algilarinin siniflandiriimasina iliskin verilere yer
verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Geometriye iliskin Algilarinin Canli Metaforuna Dagilimi

Algi Benzetilen f Alint1 Yapilan ifade

Yonii Hayvan
Bocek, Hamam e Yilan olurdu. GuUnki{ insanin igini Grperten bir ders
Bocegi, Kaplumbaga, (068) )
Cita, Canavar, 2 e Insan olurdu. Anlasiimasi zor (O7)

e Kaplan olurdu. Ciinki tehlikeli (021)

Olumsuz Kaplan, Kartal, .
e Bocek olurdu. Clinki korkung ve korkutucu (048)

Kopek, Kedi, Kaktus,
insan, Yilan, Koala

Kedi, Bukalemun, 4 e  Kelebek olurdu. Clnkl usttindeki desenler glizel ama
Kelebek, Bitki, Fil. dikkatli olmak gerekir (070)

e  Bukalemun olurdu giinkii sekilden sekle giriyor (082)

e  Kediolurdu giinkii hem sevimlidir hem trkitiicii (083)

Kismen olumlu Penguen, Zirafa, e  Zirafa olurdu ¢linkii ayni geometri gibi icinde farkl
Yilan, Deniz Yildizi, 2 boyutlarda sekiller barindirir (05)
Atom, Karinca, e Karinca olurdu ¢ok fazla ise yariyor ama degerini

Maymun, Aycicegi, bilirsek (032)

Kusg, Gam Agaci

insan 12 e insan olurdu. Ciinkii geometrinin farkl sekilleri oldugu
gibi insanlarda da farkhlik vardir (022)
e insan olurdu. Ciinkii ona gére davranirsak olumlu
davranmazsak olumsuz sonuglar elde edebiliriz (096)

Olumlu Kopek, Bitki, Kus. 2 e  K&pek olurdu. Ciinkii ¢ok zeki bir hayvandir (045)

Kedi, Aslan. 6 e Aslan olurdu. Ciinkii derslerin krali olurdu (057)
e  Kediolurdu. Ciinkii kedileri ok severim (068)

Tablo 2’de katilimcilarin canli tiri metaforunda kismen olumlu bélimiinde on iki katilimci tarafindan kullanilan
insan metaforunun one ¢iktig1 gérilmektedir. Geometrideki farkh sekiller farkl insanlara benzetilmistir. Bunun
yani sira geometriye iliskin algilarini kismen olumlu olarak niteleyen katilimcilardan kedi, bukalemun, kelebek,
bitki ve fil metaforunu kullananlar, Ustiindeki giizel desenlerden dolayl bu benzetmeyi yapip dikkatli olmak
gerektigini ifade etmistir. Bukalemun metaforunda geometrinin sekil degisikligi ile iliskilendirilerek ifade
edilmistir. Kedi metaforu ise sevimli ve (rkitlct olarak kullaniimistir. Olumsuz benzetilen metaforlardan
kullanilan yilan insanin igini Urperttigi icin kullanilmis, anlasiimasi zor oldugu igin insana benzetilmis, tehlikeli
olarak ifade edildigi icin kaplana benzetilmis, son olarak da Urkdtici ve korkung oldugu icin bocege benzetildigi
ifadeleri kullaniimistir. Olumlu ifadelerinden képek metaforu zeki bir hayvan oldugu icin kullanildigi belirtilmis,
alti katihmci derslerin kral oldugu icin aslan, benzer sayida alti katilimci ise ¢ok sevdigi icin kedi metaforuyla

ifade edilmistir.

Tablo 3’te katiimcilarin yemek metaforuna gore, geometriye iliskin algilarina yonelik verilere yer verilmistir.
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Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Geometriye iliskin Algilarinin Yemek Metaforuna Dagilimi

Algi Benzetilen f Alint1 Yapilan ifade
Yonii Yemek
Bezelye, Kofte, 2 Bezelye olurdu. Ciinkii tadi cok kétii (058)
Makarna, Fasulye, Kofte olurdu. Clinkd yagl yemekler midemi rahatsiz eder
Biber (674)
Olumsuz Bamya, Turli 4 Tirli olurdu. Cinki ¢ok karisik sebzelerden yapiliyor.
Tutturulmasi zor ve herkes yapamaz (014)
Bamya olurdu. Clnkii bamya yemegini zorda kalmadikga
yemem (028)
Pirasa 6 Pirasa olurdu. Clinki tadi ¢ok kotd, tatsiz ve hig¢ sevmem
(039)
Kofte, Kurabiye, Yas 2 Kelle paga olurdu. Clinkii hem severler hem sevmezler
pasta, Pide, Baklava, (636)
Kismen olumlu Mercimek Corba, Hamburgvgr olurdu. Cunki tadi ¢ok glzel ama kilo
Hamburger, Salata, yapiyor (O51)
Mercimek c¢orbasi olurdu. Clnki herkesin damak zevki
Manti, Dolma, Kuru ..
N ve bakis agisi farklhidir (O59)
Fasulye, Giivec, Pilav olurdu. Ginki kivamini  tutturursan guzel
Borek, Kelle Paca, tutturmazsan kot olur (032)
Pilav, Kahvalti, Tost,
Karniyarik.
Makarna 4 Makarnalarin farkli boyutlari ve sekilleri vardir (072)
Pizza 6 Pizza geometrik sekillerden olusur (085)
Turla 8 icinde farkli sekilde ve boyutta nesneler vardir (06)
Kofte, Makarna, Kebap olurdu. Clinkii en lezzetli yemektir. Geometri de
Olumlu Yaprak Sarmasi, 2 ¢dzmesi en eglenceli derstir (086)
Mercimek Corbasi, Yaprak sarmasi olurdu. Giinkii tadini gok begenirim (04)
Tath, Kebap,
Lahmacun.
Pizza olurdu. Giinkii zevkli (023)
Pizza 4 Pizza olurdu. Glinki diizgiin sekilleri vardir (038)

Tablo 3 incelendiginde katilimcilardan altisinin geometriyi pirasa metaforu ile iliskilendirdigi gorilmektedir.

Buna gore, olumsuz olarak verilen cevaplardan, tadinin kot olmasi ve tatsiz olmasindan dolayl zorda

kalinmadikga tuketmediklerini belirttikleri pirasanin ardindan dort katiimci bamya ve tirli cevabini verilmistir.

Karisik sebzelerden yapilmasinin, tutturmasinin zor oldugu ve herkesin yapamadigi igin tirli yemegi metaforu

kullanilmistir. Bunun yani sira zorda kalmadikca yemediklerini ifade ettikleri bamya yemegi metaforunu da dort

kisi ifade etmistir. Olumlu olarak verilen cevaplardan alti katilimci pizza metaforunu kullanmistir. Agiklama

olarak ise, zevkli ve duzgln sekillerinin olmasi seklinde ifade edilmistir. Kismen olumlu cevaplardan sekiz

katihmci metafor olarak tirlii yemegini kullanmistir agiklama olarak ise, icinde farkli sekillerde ve boyuttu

nesnelerin olmasi belirtilmistir.

Okul 6ncesi 0greten adaylarinin geometriye iliskin algilarinin mevsim metaforuna gore dagilimi tablo 4’te

verilmistir.
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Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Geometriye iliskin Film Metaforuna Dagilimi

Algi Benzetilen f Alinti Yapilan ifade
Yonii Film

Romantik, Sanat, 4 e  Geometri bir film tiiri olsa sanat olurdu, ¢linki sanat ile
Olumsuz Trajedi, Aksiyon aram kottdur (052)

e  Cinki icinden ¢ikmak gok zor (062)

e  Romantik film olurdu. Ciinkii izlemesini sevmiyorum (076)
Gerilim 8 e  Gerilim filmi izleyemem (089)

e  Geometri calismak insani geriyor (017)

Korku 16 e Ciinkii sekil gdriince direkt sorudan korkuyorum (067)
e  Cinki korkutucu (681)
e  Cinki tedirgin yaklasiliyor (094)
e  Her sinava girdigimde ¢ok korkardim (039)

Korku, Analitik, e  Gerilim olurdu. Ciinkii hem eglendiriyor hem geriyor (025)
Kismen olumlu Komedi, Fantastik, 2 e Fantastik olurdu. izlemesi giizel ama gercekte
Festival, Gerilim, kargilasmadigimiz seyler (053)

Bilim Kurgu, Cizgi,
Polisiye, Psikolojik

Dram, Macera 4 e  Bir film tlri olsa dram olurdu. Clinki izlemesi glizel sonu
acikli (063)
e Macera filmi olurdu. Clinkii sirikleyici ama genelde hep
ayni konu
Fantastik, Cizgi, 2 e  Fantastik olurdu. Ciinkii hayal giiciinii destekler (071)
Polisiye
Bilim Kurgu 4 e Ciinki sekillendirmek kolay olurdu (090)
e  Cinki etkileyicidir (010)
Olumlu Aksiyon 12 e  Cunku geometri zihni canlandiran ve harekete gegiren bir

derstir. Aksiyon filmleri de boyledir (026)
e Ciinkii merak uyandirir (073)
e Cinki eglencelidir (041)
Komedi 14 e Cinkid mutlu bir his verir bana (054)

Geometriye iliskin algilarin film metaforuna dagilimi incelendiginde, “aksiyon” ve “komedi” tirinin 6ne ciktig
gorilmektedir. On alti katilimcinin algl yona olarak olumsuz tercihlerinde korku filmini belirttigi gérilmektedir.
Yapilan ifadeler incelendiginde ise, sekil goriince sorudan korkmak, korkutucu olmasi, tedirgin yaklasiimasi,
sinavlarindan korkulmasi olarak belirtilmistir. Kismen olumlu algi yoniinde ise doért katilimci izlemesi glizel sonu
acikli oldugu icin dram, surikleyici ama hep ayni konu oldugu icinse macera tiriinde filmle benzesim
kurmustur. Film metaforunda olumlu algl yoniinde on dort katiimci geometriyi eglenceli oldugu ve mutluluk
hissi verdigi icin komedi filmine benzetmistir. On iki katilimci ise, geometriyi zihni canlandiran, harekete geciren

ve merak uyandiran bir ders oldugu icin aksiyon filmlerine benzettiklerini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin oyun metaforuna gore geometrik algilarinin siniflandirilmasi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Geometriye iliskin Algilarinin Oyun Metaforuna Dagilimi

Algi Benzetilen f Alinti Yapilan ifade
Yonii Oyun
Pes, Yakar  top, 2 e Cember oyunu olurdu. Ciinkii karmasik (012)
Cember Oyunu, Sanal e Yakar top olurdu. Ciinkii anlamayan kaybederdi (053)
Olumsuz Oyun
Satrang, Korebe, 4 e  Satrang olurdu. Clinkii satrang oynamay! bilmiyorum
Ebelemece, Okey e  Okey olurdu. Glinkii karmasik (028)
e  Korebe olurdu. Cunki ikisiyle de ugrasirken 6niimi
géremiyorum (033)
Korebe, Okey, 2 e  Kart oyunu olurdu. Cinki birgok gesit ve boyutta gizgi
Reyhani, Yag Satarim ve sekiller vardir (08)
Bal Satarm, Kart e  Yerden yliksek olurdu. Clinki eglenceli fakat yuksege
oyunu, Pes, Yapboz, e  Kosarken geriliyorum (027)
Atari, Yakartop, Kose
Kismen olumlu Kapmaca, Cember
oyunu, Elim sende,
Bestas, Yerden
Yiksek.
Satrang, Futbol, Lego 4 e  Futbol olurdu. Ciinkii gok genis ve kapsamlidir (043)
e Satrang olurdu. Cilnkld satrang gibi geometri de
¢ozerken sabir gerektirir (066)
Sek sek 8 e  Cunkia farkl sekillerde cizilmis cizgilerden olusan bir
oyundur (075)
Saklambag 16 e Cinki anlasilmasi zor fakat eglencelidir (088)
e  Cinki aradikga bulunuyor (09)
Olumlu Eglenceli, istop 2 e  Eglenceli olurdu. Ciinkii sekilleri cok giizel (064)
Futbol 4 e  Ciinki estetik giizelligi vardir (076)

Tablo 5'te gorildagu Gzere, katihmcilarin oyun tiirii metafor algilarinda “saklambacg” ve “sek sek” oyunlari 6ne

¢ikmaktadir. Bu cevaplari veren on alti okul dncesi 6gretmen adayi anlasiimasi zor fakat eglenceli ve aradik¢a

bulundugunu ifade ederek geometri ile saklambag oyununu benzestirmislerdir. Ayrica farkh sekillerden gizilmis

cizgilerden olusan bir oyun oldugu i¢in sek sek oyununu metafor olarak kullanmislardir.

Tablo 6’da katiimcilarin emoji metaforuna gére geometrik aldiklarinin dagiimina iliskin veriler sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Geometriye iliskin Algilarinin Emoji Metaforuna Dagilimi

Algi Benzetilen Emojinin f Alinti Yapilan ifade
Yonii Emoji Anlami
AR * Saskin emoji olurdu. Clnki sorulara
2 & bakarken 6yle oluyorum (014)
Vs Saskin, Kusan, Yilan, 2 e Yilan emojisi olurdu. Clnkd nankér
@' R Sigara, Endise, Kafasi (024)
_ anan e  Endiseli emoji olurdu. Ciinkl tedirgin
L ﬁ Yy edici
Can) L ]
Olumsuz S92 s e Kizgin emoji olurdu. Clinki anlasiimasi
ARAYS Kizgin, Yorgun 4 zor (052)

e  Yorgun emoji olurdu. Cinkid insani
fazlaca zorlayan bir yapisi var (061)
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e Ciinkii hig sevmem (033)

e a -
-~ e Clinkl beni ¢ok zorlar (046)
Aglayan 28 e  Cunkl her sinavdan sonra aglardim
(669)
e Cunkii geometri ¢b6zemedigim igin
Uziltyorum (084)
e Ifadesiz emoji olurdu. Clinki kurallar
fe»—?\\ ‘F\;’F“’ — Aglayan, Gozlikla, 2 dahilinde sonug hep bellidir (011)
o Heyecanl, ifadesiz *  Heyecanli emoji olurdu. Sekilleri severi
ama derste degil (O45)
o e Ev olurdu. Cinki iginde lggen, kare
Kismen =7 Gllen, Ev 4 vb §elfi||er yer a'l.ly.(')r, gUzieI gizersen
glzel gizmezsen koti olur (029)
olumlu y:\ e  Giilen emoji olurdu. Ya sen giilersin ya
--i“n-— da sana giilerler (078)
P Gozlinden yas gelerek 6 . CE’mkU zorlugu da var kolayligi da var
& giilen (091)
e  Clnkl hem eglenceli hem zor oldugu
icin (093)
9V Gozlerinden kalp gikan 2 e Cinkd ilgiliyim (07)
-
e  Ciinkii geometriyi seviyorum (092)
e Ginki sevindirici bir ders (015)
Olumlu Giilen 24 e Cozdikten sonra sevinirsiniz (038)
% e Cinki insanlart mutlu eder (044)

e  Ciinkii geometriyi cok severim (O55)

Tablo 7’nin verileri incelendiginde, yirmi sekiz okul 6ncesi 6gretmen adayinin emoji tliri metafor algilarinda,
sevmedikleri, zorlandiklari, sinavdan sonra agladiklari ve ¢dzemedikleri igin Uzlldiklerinden dolayr “aglayan”
emojisi kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, yirmi doért katihmcinin geometriyi sevdigi, sevindirici bir ders
oldugu, cozdikten sonra sevinildigi, insani mutlu ettigi ifadeleriyle algilarini “giilen” olarak tanimladigi

gorilmektedir.
SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonuglari incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin geometri 6gretimine iliskin mevsim
metaforuna gére olumsuz goris belirten 6gretmen adaylarn (f=22) iken, olumlu goériis belirten 6gretmen
adaylarinin sayisi (f=8), canli metaforuna gore olumsuz goéris belirten 6gretmen adaylari (f=36) iken, olumlu
goris belirten 6gretmen adaylarinin sayisi (f=18), yemek metaforuna gére olumsuz goris belirten 6gretmen
adaylar (f=24) iken, olumlu goris belirten 6gretmen adaylarinin sayisi (f=28), film metaforuna goére olumsuz
goris belirten 6gretmen adaylari (f=40) iken, olumlu goris belirten 6gretmen adaylarinin sayisi (f=34), oyun
metaforuna gore olumsuz gorls belirten 6gretmen adaylari (f=24) iken, olumlu goéris belirten 6gretmen
adaylarinin sayisi (f=8), emoji metaforuna gore olumsuz goris belirten 6gretmen adaylari (f=48) iken, olumlu
goris belirten 6gretmen adaylarinin sayisinin (f=26) oldugu goérilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
geometri 6gretimine algilarinin tim metaforlara gore toplam olarak bakildiginda ise olumsuz goriis bildirenlerin
sayisinin (f=194), olumlu goérus bildirenlerin sayisinin (f=114) oldugu goérilmektedir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin geometri 6gretimine iliskin olumsuz algi gelistirdikleri

soylenebilir. Kog Sariyer’in (2020) meslek lisesi 6grencilerinin matematik algilarina iliskin metafor kullandiklari
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calismada, kis mevsimi arastirmayla benzer olumsuz sonuglara sahiptir. Benzer sekilde Celik (2021) okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin matematik kavramina iliskin algilarini incelendigi ¢alismada, arastirmanin bulgularina
benzer sekilde “zor” kategorisinin 6ne ¢iktigl goriilmektedir. Kuzu, Kuzu ve Sivaci (2018) yaptiklari ¢alismada
sosyal alanlarda 6grenim gbren O6gretmen adaylarinin matematige iliskin olumsuz goriise sahip olduklarini

tespit edilmistir.

Literatlr incelendiginde bir konu Uzerinde yeterli bilgiye sahip olunmamasinin konuya iliskin olumsuz algi
gelistirme Uzerinde etkili oldugu gériilmektedir (Ozkaya ve Aksu, 2017). Bu nedenle okul &ncesi 6gretmen
adaylarinin geometri 6gretimine iliskin algilarinin olumsuz olmasinin nedenlerinden biri geometrik sekil
kavraminin 6gretimine iliskin yeterli bilgiye sahip olmamalari olabilir. Literatlir incelendiginde 6gretmen
adaylariyla yapilan c¢alismalarda, arastirmanin bulgularina paralel olarak, 6gretmen adaylarinin vyeterli
geometrik bilgi diizeyine ulasamadiklari ve ilgisiz olduklari goriilmektedir (Gingsburg, Kaplan, Cannon, Cordero,
Eisenband, Galanter 2006; Sarama ve Clements, 2009). Ogretmen adaylarinin geometri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmamalarinin en 6nemli nedenlerinden birinin ise lisans egitimi sirasinda aldiklari matematik
egitimi derslerinin yetersiz olmasindan kaynaklandigi belirtiimektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans
egitimi sirasinda geometriyi sevdirecek 6gretim yontemlerinin kullanilmamasi, matematik derslerinin icerik ve
seviye olarak okul 6ncesine uygun olmamasi, iyi 6rnek ve modellerin sunulmamasi, yeterli materyaller
kullanilmamasini ise en énemli sorunlar olarak belirtmislerdir (ACEV, 2002; Alex ve Mammen, 2012; Aydin,

2009; Duatepe-Paksu, 2016; Meng, 2009; Tarim ve Bulut, 2006; Van der Rijt Sandt, 2007).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin geometri 6gretimine iliskin olumsuz algi gelistirmelerinin bir nedeni de lisede
mezuniyet alanlarindan kaynakli oldugu duslinilmektedir. Literatiir incelendiginde bu durumu destekleyen
arastirmalar oldugu gorilmektedir. Sosyal puan tiiriinden 6grenci alan bir lisans programinda olmak, dnceki
o6grenmelerinde matematik agirlikli bir egitim gérmemis olan katilimcilarin geometrik algilarina yansimaktadir
(Giiner, 2013). ilkégretim diizeyinde matematik alaninda basari gdsteremeyen &grencilerin sonraki egitim
kademelerinde sosyal alanlara yonlendirilmelerine, aldiklari matematik egitiminin kisith olmasina ve bu derse
karsi olumsuz bakis agisi gelistirmelerine neden olabilmektedir. Onceki 6grenim kademelerinde sosyal agirlikli
alanlarda ders almis olan lisans 6grencisi 6gretmen adaylarinin matematige karsi olumsuz algilarinin olmasi
olagan kabul edilmektedir (Ma ve Xu, 2004). Matematik algisinin kaygi dizeyinde olmasi ve matematik
performanslarini etkilemesi beklenen bir durumdur. Matematige karsi var olan olumsuz kaygilar dogrudan ya
da dolayli yollarla matematik performansini etkilemektedir (Cargnelutti, Tomasetto ve Passolunghi, 2017). Lise
giris puan tlirt sosyal alan olan okul éncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6z yeterlilik algilari da matematik
basarilarina yansimaktadir (Arens, Marsh, Pekrun, Lichtenfeld, Murayama ve Vom Hofe, 2017). Derse iliskin 6n
bilgiler, matematik basarisi ve tutumlarinda anlamli etkiye sahiptir. Bunun yani sira gec¢mis yasantilar

metaforlari ortaya ¢ikaran algilarla da iliskilidir (Celik, 2021; Ozkaya ve Aksu, 2017).

Ogretmenlerin algilari, standart egitim programlarinin uygulamalarinda farkliliklara sebep olmaktadir (Kriiger,
Won ve Treagust, 2013; Remillard, 2005). Ogretmenlerin programi uygularken kendi gériis ve algilarindan yola

cikarak hazirladiklari 6grenme yontemlerine etkisi bu duruma Ornek olarak gosterilebilir. Gelecegin
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O0gretmenleri olarak 6gretmen adaylarinin geometrik sekil algilarinin nasil oldugu 6nemlidir. Bandura’ya gére
(1995), o6gretmenlerin zor olarak algiladiklari konulari benimsemede yavas davrandiklarini belirtmektedir.
Geometriye iliskin algilarinin farkh olmasi (Celik, 2007; Turnikli, Gindogdu Alayli ve Akkas, 2013), aday
o0gretmenlerin alanda calismaya basladiklarinda geometriye iliskin algilari dogrultusunda etkinlik hazirlama

ihtimallerinin yiksek oldugunu géstermektedir.

Bandura’ya (1997) gore basari ve davranis belirlemede yetenek ve bilginin yani sira algi da 6nemli bir etkendir.
Ogretmenlerin algilari da 6grenci basarisini ve tutumlarini etkilemektedir (Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu, 2002).
Kendi akademik vyeterliligine iliskin algi, edinilen bilgi ve beceriler 6gretmenlerin neler yapilabilecegini
belirlemede yardimcidir (Cubukgu ve Girmen, 2005). Bir 6gretmenin egitim sirecinde 6grenciler tizerinde etkiye
sahip olmasi bu algi ile iliskilidir (Isiksal ve Cakiroglu, 2006). Ogretmenlerin matematige karsi olumsuz algilari ve
kendilerinin matematik yeteneklerini givenmemeleri yiiksek matematik kaygisina neden olmaktadir (Tooke ve
Lindstrom, 1998). Ogretmenlerin matematigi 6gretme kaygisi 6grencide yer alan matematik kaygisi ile iliskilidir.
Uusimaki ve Nason, (2004) yaptiklari ¢alismada ilkokul 6gretmen adaylarinin matematige olan olumsuz
deneyimleri ve matematik kaygilarinin matematiksel icerik, anne baba yaklasimi ve akranlardan daha fazla
ogretmenden kaynaklandigi sonucuna ulasmislardir (Uusimaki ve Nason, 2004). Olumsuz matematik algisi
O0gretmende matematigi 6gretmeyle iliskin kaygl uyandirdigindan 6grenciler arasinda da matematik kaygisi
erken dénemde baslamaktadir (Ural, 2014). Bu bilgiler 1s18inda okul éncesi égretmen adaylarinin matematige
iliskin olumsuz algilarini hizmet 06ncesi donemde degistirmeye yonelik c¢alismalar yapilmasi, mevcut
O0gretmenlerin de geometri basta olmak Gizere matematige iliskin algilarini ortaya koyan arastirmalar yapilmasi

ve bu arastirmalarin sonucuna gore hizmet igi egitim calismalari yapilmasi 6nerilmektedir.
Etik Metni

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tirli ihlallerde sorumluluk yazarlara aittir. Katilimcilarin bilgilerinin
gizli tutulacagi ve haklarin korunacagi bilgisi de bu bélimde paylasiimistir ve katiimci onay formu imzalanmistir.
Bu arastirmaya Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Fen ve Miihendislik Bilimleri Arastirmalari Etik Kurulunun

09.03.2022 tarih ve 20/03 sayili toplantisi ile etik kurul onayi verilmistir.

Yazarlarin Katki Orani Beyani: Bu ¢alismada birinci yazarin katki orani %50, ikinci yazarin katki orani %50’dir.
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