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oz

Egitim paradigmalari tarihsel, toplumsal, ekonomik, siyasal ve teknolojik degisimlerden 6nemli
derecede etkilenebilmektedir. Biitiin toplumlarda egitim sistemine dair yol haritasi ‘nasil bir insan
yetistirilmeli?” sorusuna odaklanilarak diizenlenmekte ve sistemin tiim unsurlari bu soru etrafinda
sekillenmektedir. Son vyillarda egitim felsefelerini ve 6gretim pratiklerini etkileyen hakim
gorislerden, modernizm ve postmodernizm kavramlari bu makalenin odagi olmustur. Anlam
arayisl Ustine kurulu hayatimizi organize eden egemen kavramlarin 6ziine inmek ve bu
kavramlarin egitim sistemlerine yansimalarini, dislincenin tarihsel olarak degisimi baglaminda
degerlendirmek gerekmektedir. Bu baglamda arastirmada; modern ve postmodern teoriyi
olusturan nedenlerin felsefi ve tarihsel olarak incelenmesi, postmodern felsefenin temel sorunlari
hangi elestirel noktalara dayandirdiginin belirtilmesi ve daha sonra tim bunlarin egitim
baglamina yansimalarinin vurgulanmasi amaglanmistir. Bir alanyazin derlemesi olan bu ¢alismada
her iki yaklasimin toplumsal, kultirel, ekonomik, politik, tarihi ve dustnsel etkileri
degerlendirildikten sonra modern ve postmodern perspektiften egitim anlayislari ve 6gretim
pratikleri tartisiimistir. Bu tartismalar baglaminda modernizm ve postmodernizm paradigmalarina
etki etmis dastntrlerin gorisleri incelenmis ve galismalarina atifta bulunulmustur. Modernizm,
gecmisle arasina akil yoluyla mesafe koyan Aydinlanma dénemi distince bigcimi, bu dislincenin
hammaddesi olan rasyonalizm ve sadece fiziki olarak var olana ikrar eden Pozitivizmden
beslenmektedir. Modernizmin nesnellik ve emek-iretim anlayisina dayal glinlik yasam pratigi,
postmodernist yaklasimda yeniden degerlendirilmis; “6zne” yerini “6teki” temelli bir insan
anlayisina, bitlnlik pargaliiga ve kesinlik gorecelilige birakmistir. Postmodernizm ilhamini
anlamin baglamsalligi, bireyin distnsel 6zglinligl ve farkhliktan almaktadir. Yapilan derleme
calismasi sonucunda; pozitivizm, bilimcilik ve aragsal rasyonaliteye dayali modernizmin ya da
sanatta ve epistemolojide ¢ogulculuk, bireysellik, bagimsizlik ve gercekligin genislemesine dayali
postmodernizmin, kiiresel veya ulusal egitim siireglerine tek basina yon veremeyecegi gorisiniin
alanyazina hakim oldugu gorilmustar.

Anahtar Kelimeler: Aydinlanma, modernizm, postmodernizm, egitim felsefesi.
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MODERN AND POSTMODERN PARADIGMS IN EDUCATION

ABSTRACT

Changes in historical, social, economic, political, and technical paradigms can all have an impact
on educational paradigms. The framework of education is established in each and every society
by focusing on the issue, "What sort of person should an education system raise?" This question
is at the heart of all educational systems. This article touches on modernism and postmodernism,
which are two of the most prevalent perspectives dominating educational philosophies and
instructional practices in recent years. Concepts, in fact, are the foundation of institutions, and
institutions give way to systems and organizations. It is necessary to get to the core of the
dominant concepts that organize our lives around the meaning and purpose and to assess how
these concepts are reflected in educational systems in the context of historical thought change.
In this context, the study's goal is to investigate the philosophical and historical factors that
underpin modern and postmodern theory, to identify the critical points on which postmodern
philosophy is founded, and to underline the implications of all of these in the context of
education. After examining the social, cultural, economic, political, historical, and intellectual
implications of both methods, educational understandings and teaching practices are discussed
from a contemporary and postmodern viewpoint in this study, which is a literature review. The
studies of thinkers who influenced the paradigms of modernism and postmodernism are
mentioned in the context of these discussions. As a result, it has been observed that the
literature is dominated by the view that modernism based on positivism, scientism, and
instrumental rationality, or postmodernism based on pluralism, individuality, independence, and
the expansion of reality in art or epistemology, cannot guide global or national education
processes on their own.

Keywords: Enlightenment, modernism, postmodernism, philosophy of education.
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GiRiS

Gezegende son buzul ¢aginin sona ermesi ve neolitik cagda bugday ve arpa gibi bitki tiirleri ile koyun, kegi, sigir
gibi otgul tlrlerin ortaya cikmasi ve yayginlagsmasiyla insan topluluklarinin yasam bi¢cimi de degismeye
baslamistir. Bu degisim ile birlikte modern insanin atalarinin yasaminda yepyeni bir evrimsel agilim belirmistir.
insanlarin yasamlarinin yeniden kurgulanmasinin sonuglarindan en 6nemlisi dilin kullanimidir. Gegmisten
bugline bitin anlamlar insan merkezlidir; stirece baglh, degisken ve dilseldir. Bu nedenle, diinyayi, hayati ve
insani, fiziksel bir sistem olarak degil insan distincesinin ve eyleminin sonucu olarak okumak yerinde olacaktir
(Gezgin, 2020). insanin diisiince ve eylemlerinin tarihsel siirecte dogurdugu icatlar, ihtilaller, sanayilesme ve
devrimler yoluyla gesitli toplumsal dinamikler olusmus, bu dinamikler beraberinde modernlesme, kiiresellesme,
demokratiklesme, bilgi toplumu gibi paradigmalar dogurmustur. S6z konusu kavramlar zamansal ve gizgisel
olarak Antik Cag, Orta Cag, Modern Donem ve Postmodern Donem’de insanin hayati ve kendi varolusununun
kaynagini “bilme” ve degisim ya da gelismeler karsisinda farkindalikla “yeni”ye dair tutumlar gelistirme
ihtiyacinin bir sonucudur. GCalisma bu baglamda, modernizm, postmodernizm, postmodern dénemde egitim
kavramlarini, bu kavramlari niteleme veya mevcut nitelemelere itiraz olusturmaktan daha ¢ok insanin anlam
arayis! seriiveninde onlari nerede konumlandirdigi ve bu konumun ciktilarini yordama gayesi tasimaktadir. ilk
bolimde, modernizm ve postmodernizm kavramlari ele alinmig ve daha sonra bu yaklagimlarin egitime

yansimalari tizerinde durulmustur.

Aydinlanma Hareketi ve Modernizm

Modern insanin atasi Homo Sapiens’e ait organizmalar, yaklasik 70 bin yil 6nce kiiltir adini verdigimiz yapiyi
olusturmustur ve Antik Cag’dan bu yana bu ilk kiltlr yapisinin takibine modern insan tarih demeyi se¢mistir
(Harari, 2016). Tarih boyunca gdcebe hayattan yerlesik hayata gegcisi, yerlesik hayatin getirdigi nifus artisini,
tarim ve hayvanciligin sonucu yeni sehirlesme dizenini anlamak, medenilesmenin ilk adimlarini aydinlatacaktir.
Teolojik aklin hakimiyetindeki Orta Cag’'da, ekonomik, siyasi, sosyal, sanatsal ve egitimsel etkinlikler kilise
Ogretilerine baglh olarak gelismistir. Orta Cag’in teolojik aklini aydinliga kavusturmanin ilk hareketi olan
Ronesans ile akil 6zglirlesmis, entellektiel ilerleme zorunlu hale gelmis ve bireyselligi ve dogayl temele alan
‘hiimanizm’ yayillmistir. Ronesans ve hiimanizmin ardindan, dinin kilisenin alaninda kalmasi geregi ile Tanri ile
insan arasinda maddi ya da parasal bir iliskiye karsi ¢cikan Reform hareketleri dogmustur. Bu durumda, Orta
Cag’in tinsel yasam bicimi 6nemini kaybetmeye baslamistir; “Bu siiregte olusan sekiilerlesme ile 6biir diinya ve
oliimden sonraki yasama yénelik ilgi yerini, bu diinya ve bu diinyadaki yasama yénelmeye birakmistir.” (Duman,
2010, s. 52). Reform hareketi ile ateslenen Fransiz ihtilali ve Sanayi Devrimi, akli ve deneyi merkeze alan bir

baskaldiri ile aydinlanmayi baslatmistir.

Aydinlanma hareketi, 17. ve 18. ylzyillarda var olan totaliterlige, kastgi-feodal toplum yapisina, baskici dinsel
diinya gorisline karsi yeni olgunlasan bir 6zglirlesme hareketidir (Erdem ve Sarpkaya, 2011). Bu dénemde
aydinlanmaci distnrlerin bilimsel, sanatsal, siyasi, ekonomik ve sosyal ¢alismalari deneysel olandan beslenmis
ve tinsellikten uzaklasmistir (Henek, 2020). Toplumsal alanlardaki bu degisikliklerin, endistriyel gelismelerin de

etkisi sonucunda insan aklini modernlestirdigi ve dolayisiyla modern olanin temellerini atacak bir kirilma
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yarattig soylenebilir. Modern, modernlik ve modernizm kavramlarinin bu baglamdaki semantik karsiligs;
“Simdiki zaman yani su anki ¢ag, gecmis (blitiin) zamanlardan ve ¢aglardan “daha istin”, “daha ileri”, “daha
gelismis” seklindedir; modernles(tir)me ise, bu diistincenin yani modern olanin uygulamada/hayatta ete kemige
blUrinmesidir (Demir, Sesli ve Yilmaz, 2008). Tarihsel bir slire¢ olarak modernizm, Rénesans sonrasi Aydinlanma
déneminde filizlenmis, kilisenin bireye ve topluma baskilarina bir tepki olarak aklin 6zgurlesmesi vurgusuyla
temellendirilmistir. Buna goére bir Aydinlanma projesi olan modernizm doéneminin karakteristik 6zellikleri
akilcihk, himanizm, insan haklari, laiklik, bilimsel dastince, teknoloji, tekniklestirme, uzmanlasma,

bireysellesme, 6zgiirlesme ve esitlik olmustur (Kizilgelik, 1996).

Modernizm, insanlarin kendi iradelerinden bagka her tirli askin otoriteyi reddederek, kisisel dzgurlikle bir
arada yasamanin gereklerinin birbirlerini kisitladigi degil, zenginlestirdigi bir toplum, daha dogrusu bir diinya
yaratma hayalidir (Kahraman, 2002). Aydinlanma déneminin bir Griini olan modernizmin hedefi, ideal toplum
yapisina ulasmak ve glinlik hayattaki tim platformlarin rasyonellesmesidir. Bu rasyonellesme sirecinde,
Descartes ile “Ozne kendi varlik kanitini kendi icinde tasir (cogitu ergu sum)” dziine dayanan bir &zne insasi
baslamistir (Ekinci, 2014, s. 12). Kant’in 1784 yilinda yazmis oldugu “Aydinlanma Nedir? Sorusuna Yanit” baslkh

1”7

yazisinda ifade ettigi “Sapare Aude! Aklini kendin kullanma cesaretini goster!” s6zii ddnemin parolasi
niteligindedir (Kant, 1984, s. 213). Kant, Descartes’in epistemik 6znesine pratik yani ahlaki bir yon eklemis,
modern akh insanda bir yeti olmaktan ziyade, insani insan yapan temel 6zellik olarak vurgulamistir. Ayrica,
deneyci filozof John Locke’un (1632-1704) bilgi ve kavramlarin dogustan mevcudiyetini elestiren “tabula rasa”
benzetmesi de Aydinlanma dénemi disiincesinde etki birakmistir (Henek, 2020). Dogusunda insanin zihninin
hi¢ yazilmamis bos bir levhaya benzetilebilecegini (tabula rasa) ileri siiren Locke’a gore bitin kavramlar ve

kavramsal bilgi, tecriibe sonucu olusur ve ampirik olarak elde edilir. Bu anlamda modernizme akil (rasyonalizm)

ve bilimin (empirizm) damgasini vurdugu soylenebilir.

Modern bilimin goérevi, gercekligin rasyonel yapisini gézlem/deney yoluyla ve evrensel doga yasalarini bularak
ortaya koymaktir. Gergeklik mekaniktir; dogada her sey makine diizeni iginde isler, dolayisiyla matematiksel ve
deneysel yolla elde edilebilmektedir. Ortaya konulan bu sonuglar evrensel ve zorunludur ¢linkii nesnellikle elde
edilmistir (Simsek, 2014). Gozlem ve deney araciligiyla toplanan veriler arasindaki iligkileri nesnel yontemler
kullanarak 6lgmeye dayanan, metafizikten arinmis ve ilerlemeci bir yéntem olarak pozitivizm bu baglamda
dogmustur. Pozitivistlere gore bilim, dogada var olan neden-sonug iliskilerini agiga ¢ikarmak ve dizenlilikleri
aciklamakla yukumlidir; gercekler kavramsallastirilirken sayisal olarak olgilerek ifade edilebilmelidir (Yildirim,
2002). Pozitivist modern bilimin hakim oldugu modern hayat sistemi ilerlemeci ideolojiye sahiptir. ilerlemeci
anlayisa gore insanin bilgisi ve tecribesi birikerek ilerledigi icin dogadaki diizeni daha iyi anlamakta ve boylece
ona daha uygun bir toplumsal diizeni insa edebilmektedir (Sunar, 2018). Aklin yolu “bir’se ve hayat sirekli
ileriye dogru akacaksa, butiin toplumlar ayni sirecten gecgecektir; modernitenin bu bakisi, bilimsel
determinizmin tarihe yansimasidir (Yasar, 2011). Modern akil ve bilim vasitasiyla o zamana kadar gorilenden

daha 6zgiir, daha esitlikgi, insanlarin daha mutlu olacagi toplumlarin gelismesinin saglanacagina inanilmistir.
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Modern toplumun olgunlasma sirecini Durkheim (2006, s. 59-61), toplumsal is bolimiine dayandirdig
“mekanik” ve “organik dayanisma” kavramlari ile ¢ézimlemektedir; sanayi toplumlarini organik, sanayi 6ncesi
toplumlari ise mekanik olarak tasvir eder. Modern oncesi toplumlarda is bolimi azdir, yapilan isler benzerdir
ve bu dolaysiz iliski baglaminda distince ve gelenekler de paylasilmaktadir. Modern toplumlarda ise hem is
bolimi hem de bunun sonucunda insanlarin birbirine bagimhhgi da artmaktadir (Kaya, 2012). Modern toplum
kavrami, belirli bir insan tipini, belirli isleyise sahip insan-doga, insan-insan iliskilerini, belirli ekonomik iliskiler
sistemini ve bu sayilanlarin toplaminin olusturdugu toplumsal ve ekonomik temelli bir siyasal yapiyi
icermektedir (Kéker, 1995). Geleneksel toplumdan modern topluma gegiste; benzerlik yerini farklilasmaya,
homojenlik heterojenlige, kolektivizm vyerini bireycilige, toplumcu sorumluluk vyerini bireysel haklara
birakmaktadir. Bu yapi icerisinde insanlarin birbiri ile baglari gittikce daha somuttan soyuta, mekansaldan
evrensele, dinsel olandan sekiiler olana, gelenekten hukuka dogru bir degisim gostermektedir (Sunar, 2018).
Bireyci yaklagimlarin egemen oldugu bu modern yasam taniminda modern birey, organik baglar yoluyla
topluma baghdir; bu baglilikta kendisinin sadece araci rolii bulunmaktadir. Modern toplumdan dogan modern
birey; yeniliklere agik, yenilikgi, genis bir cercevede sorun ve konulara duyarli, gecmisten ¢ok gelecege donuk,

planlayan ve orglitleyen, diinyanin tahmin edilebilir olduguna inanan bir bireydir (Demir vd., 2008).

Modernizme Elestiri ve Postmodernizmin Kurgusu

Baudrillard (1987) modern ¢agi, bilim ve teknigin siirekli ilerledigi, Uretim araglarinin rasyonel ve sistematik
gelisimi, Uretici glicler icin insan emeginin ve doga lzerindeki insan egemenliginin yogunlastigi bir donem olarak
nitelemistir. Modernizm, zaman iginde epistemolojik bir diinya goriisii ve varolus bigimi olmaktan uzaklagmis,
bir ideolojiye dénlismis ve giderek de her ideoloji gibi kati dogmatik yaklasimlarla i¢ ice gegmistir (Kahraman,
2002). Bu noktada modernizme yonelik elestiriler gliclenmistir. Elestirilerin ilki, modern felsefenin cikisina isik
tutan aklin, toplumsal ve siyasal kimlikle karsimiza ¢iktiginda, felseft safligini/amachhigini yitirerek aragsal bir
sekle blrinmesine yoneliktir (Simsek, 2014). Akil, artik insan icin agiklayici olmaktan 6te, Gretim alaninda
randimanlilik/verimlilik 6lcllerine dayanan modern diinyanin bir araci olmaktan baska anlami olmayan bir
kavramdir (Tekeli, 2009). Akil, bir sonucu elde etmek icin gerekli olan soyutlanma dizleminin kendisi diye
tanimlandiginda, onun aragsal yani vurgulanir. Bu noktada akil sadece sistemi kurmak, algilamak ve onun iginde
kalabilmek igin yine sistemin tanimladigi ve bicimlendirdigi haliyle kullaniimistir. Bu siire¢ kisinin kendine
yabancilasmasidir (Kahraman, 2002). Birey, toplumsal amach planlari gerceklestirecek tekil bir unsur olarak
devletin otoritesini kuvvetlendirme aracina donlismistir. Bu dénisiim alanyazindaki diger elestiriye temel
olusturmaktadir; éyle ki, modern bilim anlayisli, insani ve toplumu nesne haline getirmis, degerden dolayisiyla
anlamdan yoksun kilmistir. Oysaki bilim, insanin yasamla 6zdeslesmesi siirecinde kullanabilecegi araglardan
yalnizca biridir. Feyerabend’e gore modern bilime atfedilen bu yliksek statii, ge¢gmis zamanlarda dinin toplum
Uzerindeki nGifuzuna benzer (akt. Tekeli, 2009) ve bilim daha éncesinde tahtindan indirdigi dinin yerini almistir.
Postmodern ¢agda, modern bilim yoluyla biriktirilen bilginin nereye vardigi giderek sorgulanmis, ‘ilerleme’
ugruna gergeklestirilen yikimlarin yani sira hesap verilebilirlik ve seffaflik soylemleri cergevesinde biyuk

anlatilarin maliyetinin yeniden distnilmesi gerektigi ortaya koyulmustur (Usher ve Edwards, 1994).
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Lyotard (1986), Aydinlanma ¢aginin vadettigi 6zgirlik, banis, adalet, esitlik vb. gibi Gst anlatilarin bilimin
Olgutleriyle degerlendirildiginde, birer hikayeden ibaret olduklarini 6ne siirmektedir. Bu noktada, mesrulastirici
bir giic olarak Ust anlatilarin tiikenisi, modernizmin de 6nemini yitirmesine yol agmistir. Modern dénemde
bilimin ve ‘bati geleneklerinin’ egemenligine ve ilerlemecilik varsayimina karsi tepki olarak ortaya cikan
postmodern anlayis (Leicester, 2010); modernizmin drettigi tim kavram, olgu ve kurumlari yapibozuma
ugratmistir. Yapibozumun 6nemli savunucularindan Derrida, varlik ve onun akildaki temsili arasinda farkhliga
vurgu yapmistir. Derrida’ya gore yapibozum; metni sorunsallastirmak, sorgulamak ve yeniden degerlendirmek,
icindeki 6n yargilari ya da yerlesik algilari ortaya ¢ikarmak ve tiim bu varsayimlari durup yeniden distinmektir
(Slattery, 2006). Kisacasi yapibozum, modernizmde bir bitin olarak ele alinmis olan durum ve olgularin

parcalanarak yeniden ele alinmasi durumunu ifade etmektedir.

Postmodernist yaklasim baslangigta sanat ve mimaride modernist anlayisin elestirisi olarak ortaya ¢ikmistir.
Kavrami sinirlari belli bir ¢ercevede konumlandirmak veya kavramin tam olarak ne ifade ettigini agiklamak
oldukga zordur. Usher ve Edwards (1994, s. 2) postmodernizmin bir zihin durumu, elestirel, kendine referansl
bir durus ve stil, farkh bir gorme ve g¢alisma sekli olarak anlasilabilecegini ifade etmistir. Ayrica Lyotard (1986)
postmodernizmi, Aydinlanma’nin tarihsel baglamda ortaya koydugu Ust anlatilara karsi giivensizlik olarak
tanimlamistir. Postmodernizm evrensel olarak gegerli (nesnel) bilgiye ve Batili kiltirel modellere meydan
okumaktadir. Anlatilarin nasil insa edildigi, ne anlama geldigi, ahlaki ve sosyal yasanti bicimlerini nasil
dizenledigi, diinyanin belirli epistemolojik ve politik gorislerini nasil varsaydigi ve somutlastirdigi konusunda
bir sorgulamayl glindeme getirmektedir. Dolayisiyla insan iligskilerini temellendiren evrensel akli
reddetmektedir. Ayrica postmodernizm, insan varolusunun sinirlarini sekillendirirken emegin lretiminin yani
sira “anlam Uretiminin” de 6nemli hale geldigi bir diinyaya vurgu yapmaktadir. Bu goéris temelde dretim
iliskileri iginde insa edilen 6znenin, dilin kurguladigl 6zneden daha énemli olmadigini savunmaktadir. Bu durum
belirli ayricalik, baski ve micadele iliskileri icinde kimliklerin nasil olusturuldugunu anlamak icin bir bakis acisi
sunmakta boylece egemen kiltirel anlayisin sorgulanmasina hizmet etmektedir. Bu baglamda postmodernizm;
tarihsel, kiiltirel ve politik gercekligi yalnizca Avrupa geleneginin referans alinarak anlasilabilecegi goriisini
reddetmektedir. Clinkl tum insanlik icin ortak ve kesin olan herhangi bir gelenek ya da hikdaye yoktur

(Aronowitz ve Giroux, 1991, s. 116).

Modernizmde gergeklik, pozitivist yaklasimin etkisinde nesnel bilgiye dayanmakta ve bu nesnel gergeklik insan-
0zne soylemlerinden etkilenmemektedir (Seylan, 2016). Aydinlanma disinurlerine gore duyularla edinilen
kanitlar bilgi savlari icin glvenilir kanitlar olusturmamaktadir (Giddens, 2016, s. 52). Aydinlanmaci bu tavir
karsisinda Rousseau merhamet sahibi vahsiyi, akil sahibi olan medeni 6zne-insana tercih etmekte (Kokerer,
2020), Burke ise giplak aklin giliciinin, toplumsal ve siyasal dizen igin yikici olabilecegini ortaya koymaktadir
(Duman, 2010). Foucoult da destekler bicimde, Aydinlanma ¢aginda kabul géren bilimin Urettigi tartismasiz bilgi
formlarinin, rasyonalitenin ve toplumsal kurumlarin iktidar ya da baski kurma araclari olarak islev gérdigini
savunmustur (Seylan, 2016). Postmodern duslinlrlerin nesnel gergeklikleri elestirmesi, tarihin ve onu

mesrulastiran bilimin sdylemlerine siipheyle yaklasmasi ve bilginin 6znel olarak insa edildigine iliskin gorisler,
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postmodernizmin temelinde insa edilmis coklu gergeklikler ve goreligin oldugunu gostermektedir. Aydinlanma
doénemi modern distnce, ikili karsitliklar Gzerine kuruludur; 6zne-nesne, dogu-bati, kadin-erkek, doga-kultir
gibi. Bu dialist bakis agisinda biri merkezken digeri “6teki” olarak konumlandiriimaktadir ki postmodernizmde
bu ikililik, karsithk olmaktan c¢ikmis, birbirini tamamlayan 6geler olarak ele alinmistir. Clinkii Aydinlanma
degerlerinin ve bu degerleri referans alan blyiik anlatilarin bedelinin (maliyetinin) cevre, kadinlar, siyahlar ve
yoksullar tarafindan 6dendigi ve daha az kisiye yarar sagladigi gortlmistir (Usher & Edwards, 1994). Derrida
(2001) da, dil ve anlam arasindaki iliskiyi tartisirken gercegin goreliligine vurgu yapmaktadir. Derrida’ya gére dil
metaforlarla doludur ve bu nedenle dilin anlamlandirma o6zerkligi dig gergekligin nesnel temsiline imkan
saglamamaktadir. Bu durum dis gergekligin (hipotetik olarak varligi kabul edilse dahi) géreceli bir sekilde temsil
edilebilecegini gostermektedir. Dis diinyadan alinan soézel sembollerin algilanmasi ve anlamlandiriimasi
bireyden bireye degisebilecegi icin degismez ve nesnel bir dogruluktan s6z edilememektedir (Seylan, 2016).
Ayrica Usher ve Edwars’a (1994, s. 27) gore, gergekligin sosyal ve soylemsel temsiller araciligi ile insa edilmesi,
‘gercekligi’ daha az gercek yapmamaktadir; yani, insa edilen gerceklikler géreceli olabilmektedir. Dolayisiyla
ayni fenomen hakkinda c¢ok sayida bakis agisini ve farkli perspektiflerden yararlanarak eklektik disiinme
bigimini tesvik eden postmodern anlayista bilim, pozitivizmin varsaydig gibi nesnel ve tarafsiz degildir

(Leicester, 2010; Lyotard, 1986).

Aydinlanma projesi olan modernizm distlincesi, sirekli ve dogrusal bir ilerleme anlayisi ile ortismektedir. Bu
goris tarihin de ileriye dogru aktigina ve nihai bir erege sahip olduguna vurgu yapar. Tarihin ulasmak istedigi bu
nihai erek ‘ideal toplum’ diizenine isaret etmektedir (Seylan, 2016, s. 145). Giddens’a (2016, s. 49) gore, eger bir
postmodern doneme gidiliyorsa bunun anlami, toplumsal gelisimin yo6ringesinin bizi modernligin
kurumlarindan uzaklastirmasi, yeni ve farkli bir toplumsal diizene dogru gétirmesidir. Clnki artik hicbir seyin
kesin olarak bilinemeyecegi kesfedilmistir, tarih asli bir bicime ve ereksellige sahip degildir ve bircok tarih

yazilabilir (Giddens, 2016, s. 50).

Litaratlirde postmodernizm kavraminin kesin ve net bir taniminin ya da agiklamasinin yapilamayisi, kesinlik
soyleminin postmodernizmin dogasina aykiri olmasindan kaynaklanmaktadir. Fakat postmodernizm igin,
‘Aydinlanma ¢aginin temel aldigi bilgi ve gl iliskileri, bilim temelli 6zgiirlesme ideolojisi ile modernizmin
toplum anlayisinin toptan kiltirel bir elestirisidir’ demek yanlis olmayacaktir. Yine de bu tanimlama,
modernizmin reddedilmesi veya modernizmin ve postmodernizmin taban tabana zit kavramlar oldugu anlamina
gelmemektedir. Clinkii postmodernizm, modernizm sonrasi gelisen, henliz tamamlanamamis ve tamamlanmasi
da mimkiin goriilmeyen bir soylemdir. Ya da belki de Bauman’in da ifade ettigi gibi postmodernlik

“yanilsamalari ¢ikarilmis modernliktir” (Bauman ve Tester, 2016, s. 93).

Egitimde Modern ve Postmodern Paradigmalar

Egitim paradigmalari tarihsel, toplumsal, ekonomik, siyasal ve teknolojik degisimlerden 6nemli derecede
etkilenmektedir. Bltin toplumlarda egitim, ‘nasil bir insan yetistirilmeli?’ sorusuna odaklanilarak diizenlenmis

ve egitimin tiim sistemleri bu soru etrafinda sekillenmistir. Bu soruya iliskin cevaplar ise, toplumun benimsedigi
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egitim felsefelerinde yer almaktadir. Bu baglamda, ¢alismanin bir sonraki boélimiinde modernizm ve

postmodernizm gergevesinde egitimin temel 6zellikleri tartisiimaya ¢alisiimistir.

Modern Egitim Paradigmasi

Ylzyillar boyunca felsefenin kanatlari altinda kendine yer bulmaya c¢alisan egitim, 1850’li yillardan itibaren bir
bilim olarak diinya alanyazininda yer edinmeye baslamistir (Aktan, 2015). Toffler'in (1980) ikinci Dalga olarak
betimledigi sanayi toplumuna geciste, Uretim tarladan fabrikalara kayarken cocuklarin egitimi okullara
devredilmistir. Bu toplumsal hareketlilikte cocuklarin fabrika yasamina hazirlanmasi, genglerin de enddstriyel
sisteme uyarlanabilmesi endustriyel disiplin sorunlarinin ¢6zimu olarak gorGlmustir. Kitle egitimi bu sistem
Uzerine insa edilmis; temel okuma, yazma, aritmetik, tarih vb. konulardan olusan standartlastirilmis 6gretim
programlari ve dersler olusturulmustur. Bununla itaat, dakiklik, ezbere ve tekrara dayanan calismalar
amaglanmistir (Toffler, 1980, ss. 28-29). Aydinlanma dislincesinden tiretilen bu modernist projede
ilerlemenin; insanlari cehaletten, yoksulluktan ve geri kalmisliktan kurtaracagi sdylemi hakim olmustur (Usher &

Edwards, 1994, s. 25). Tezcan (1993, s. 40) modern egitimin 6zelliklerini soyle betimlemistir:

“

. sanayi toplumundaki ¢ocuklar, kendilerine gésterilen yerlerde oturmus, sert adimlarla
yiriimeyi 6grenmis, ders saatleri zillerle baslayip bitmistir. Bireycilikten uzak sert ve kati
gruplandirma sistemleri, notlarla degerlendirme, 6gretmenin otoriter tutumu sanayi dénemi
egitiminde en belirgin 6zelliklerdir.”

19. ylzyilin sonlarina dogru, geleneksel yaklasimin iki ylzyildan fazla siiren elestirisinin ardindan, elbette
aydinlanma dislincesinin ampirik karakterine uygun, pozitivist ve bilimci felsefeden hareketle gelisen bir egitim
bilimi olusmustur. Temelleri John Locke tarafindan atilan empirizm ve Comte’cu pozitivizmden gelen modern
disiince, yeni yeseren egitim biliminde de etkisini gdstermistir. Egitimsel agidan modern modelde davranisgl
o0grenme yaklagimlari temel alinmistir. Buna gére nesnel bilgi tekrar ve ezberle bellege yerlestirilmekte ve
davranisa dénistiriilen bilgiler 6grenilmis sayilmaktadir. Ogretmen &gretim siirecini ydneten bir otorite olarak
nesnel bilgi kaliplarini sirayla ve ayni bigimiyle 6grencilere aktarmaktadir. Ogreten merkezli ve aktarmaci egitim
ortamlarinda 6grenci bilginin alicisidir ve dolayisiyla edilgendir (Aydin, 2006). Freire bu tlr egitimsel yaklagimi
bankaci egitim modeli olarak tasvir etmistir. Bu modelde 6gretmen 6grencilerinin cehaletini mutlak saymakta
ve kendi varhgini gerekcelendirmektedir. Boyle bir egitim ise, insanlari daha da edilgin hale getirmekte ve

diinyaya uyumlulastirmaktadir (Freire, 2018).

Gunldmiizde en bilinen ifadesiyle egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla, kasith ve istendik degisme
meydana getirme stireci olarak tanimlanmistir (Erttirk, 1984). Buradaki istendik kelimesi, felsefi olarak egitimin
belirlenmis bir hedefe yonelik olmasi demektir ve icinde yasanilan ¢agin gerekleri dogrultusunda yetistirilmesi
arzulanan insan tipinin igini doldurur. Modernizmin, sistematik ve belirlenimci yoniinden beslenen bu tanim,
ayni zamanda bireyin program dahilinde, 6nceden belirlenmis nitelikleri edinebilmesi icin egitim sirecini bir yol
haritasi haline getirir (Cakir, 2017). Modern felsefede yetisen birey, kendi akli ve ¢abalariyla diinyayi anlamali,
kendi akli disinda bir kaynaga gilivenmemeli, rasyonel sistemin Ustinliglne inanarak her tlrli dogmadan

yasamini arindirmahdir.
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Modern egitim programi pozitivist bilme 6lgltini evrensel bilgi olarak kabul etmektedir. Boylelikle kisiler arasi
farkliliklar ortadan kalkacak ve herkes ortalama olana yonelecek; kiiltiir, dil ve bilim evrensellesebilecektir
(Kokten, 2013). Ogretmen ve ders kitaplari temel bilgi kaynaklaridir; 6gretmenin rolii kendisine verilen egitim
programini uygulamak ve belirlenen dogrultuda bilgi aktarimini saglamaktir. Sunusa dayali bu anlayis, egitimin
temeline 6gretmeni yerlestirmekte, onu aktif, 6grenciyi ise pasif bir konuma oturtmaktadir. Clinkli 6grencinin
tek etkinligi kendine sunulan bilgileri almak, tekrarlamak ve hafizaya yerlestirip, davranisa doénistirmektir
(Aydin, 2006). Modernizmin egemen oldugu okullarda, genellikle tek dogru ve tek otorite anlayisina dayanan
merkeziyetci bir yapi mevcuttur; farkli veya yerel olan 6nemsenmez (Aslanargun, 2007). ihtiya¢ ve dilekler
merkezden tasraya ve tasradan merkeze dogru kati biirokrasi kurallari cercevesinde iletilir; 6gretmen ve

ogrencilerin kararlara katilimlari oldukga sinirhdir.

Postmodern Egitim Paradigmasi

Normatif bir girisim olarak egitimin O6gretim ve egitim programi olmak Uzere iki temel pedagojik kaynagi
bulunmaktadir. Okullar tarafindan kullanilan egitim programlarinin temel amaci, 6grencilerin 6nceden
belirlenmis nihai durumlara ve erdemlere ulasmasidir. S6z konusu bu nihai durumlar, toplumun isleyisini
saglayan toplumsal degerler ve becerilerden tiretilmistir (Oser, Reichhenbach ve Walker, 1999). Tarihsel
siregte egitim ve Ogretim programlari;; modernizmin buylk anlatilari olan (elestirel akil, bireysel 6zgurlik,
ilerleme vb.) Aydinlanma ideallerini gergeklestiren bir ara¢ olmustur (Usher & Edwards, 1994). Egitim teorisi ve
pratigi modernizmin diline ve varsayimlarina hala gicli bir sekilde baglidir (Aronowitz ve Giroux, 1991).
Postmodernizm kokli reformlara yol agmadan modern egitimin bir pargasi haline gelmistir. Bu nedenle, tek tip
bir postmodern egitim soylemi yoktur. Ancak yine de postmodern egitim yaklasimlari, egitim igindeki
Aydinlanma geleneginin daha da sorgulanmasina, elestirel incelenmesine ve temellerinin sarsilmasina zemin
hazirlamistir (Usher & Edwards, 1994, s. 25). Postmodern ¢agda sanayi toplumunun egitim yaklasimi olan
davranisgl 6grenme teorileri elestirilmis ve davranisciligin 6gretim sirecindeki baskin otoritesi azalmistir

(Akpinar, Cakmak ve Kara, 2010; Kesici, 2019).

Standart 6gretim programlari, zeka testleri, coktan segcmeli testler, akreditasyon kurallari vb. modern egitimde
standartlasmanin simgesi olmustur. Toffler (1980, s. 256), Uglincii Dalga uygarliginda sanayi toplumunun
yeniden kurmaya calistigl bu tekdizelik girisimlerini, tikenmis bir uygarligin art¢i eylemleri olarak nitelemistir.
Clnku bu yeni dalgada degisimin itici glicl, yasami daha fazla standartlastirmak yerine gesitliligin artmasina

yoneliktir. Postmodernizm, tek tiplestirilmis ve standartlastirilmis bireysel gostergelere meydan okumaktadir.

Giroux, bir 6gretim programi ve onu destekleyen pedagojinin ideoloji ve sosyal kontrol iliskisinden dolayi yansiz
olamayacagini vurgulamistir (Giroux, 2020). Bununla birlikte, pedagoji demokrasinin gerekliliklerinden ayrilmis;
eglence, bireysel tercih ve mesleki egitim sorunlarina indirgenmistir. Bu durum 06gretme ve 6grenmeyi
demokrasiden soyutlayarak neo-liberalizm mantigina uyumlulastirmistir (Giroux, 2004). Modernlesme
sirecinde 06grenme, vyetenek ve performans kademeli olarak gelistirilen test yontemleriyle ve

degerlendirmelerle takip edilmistir. Endistrinin verimliligi gibi egitimin verimliligi de inceleme altina alinmis,
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okullar is diinyasiyla ilgili tutum ve yeterlikleri tesvik eden kurumlara dénusmistir (Zufiaurre, 2007). Foucault,
Derrida, Lyotard modern egitim kurumlarini, insani kurulan ve nesnelestirilen bir varlik haline getirdigi ve
okullardaki bilgiyi ticarilestirdigi icin elestirir (Kokten, 2013). Bu anlamda modern okullar, 6grenenlerden ¢ok
Ogreticilere ve yoneticilere hizmet sunmus, toplumun kaynaklarinin énemli bir kismini tiiketerek sadece bir
istihdam alani olarak kullanilmig ve kendilerinden beklenen sosyal donlsumi saglamakta yetersiz kalmistir

(Turan, 2008).

Okullar modern c¢agda bilimsel psikolojinin nesnellestirilmis sdylemlerinin aktarildigi yerlerdir, fakat
postmodern ¢agda okullarda hiimanist psikolojinin 6znellestirici sdylemleri daha gug¢lu hale gelmistir (Usher &
Edwards, 1994). Postmodern miifredat epistemik goreliligi, pozitivizmin kati ve nesnel ‘bilimsel’ akilciligina
tercih etmektedir. Clinkii modern egitimin temelindeki rasyonellik 6grenme siirecinin standartlasmasina, hem
O0gretmenlere hem de 6grencilere 6grenmenin tek boyutlu ve sinirli olarak ayni sekilde dayatilmasina neden
olmaktadir. Postmodernizmde gergeklig§in goreceli olmasinin, egitimsel kazanimlarin ve igerigin
tasarlanmasinda 6nemli bir sorun olabilme ihtimali de elbette bulunmaktadir (Kesici, 2019). Bilgiyi bilgi
olmayandan, dogruyu yanlistan ve iyiyi kotiiden ayiran olgitlerin olmamasi; egitimle iyi bir insan yetistirme
idealine uygun kazanimlarin, icerigin ve egitim etkinliklerinin planlanmasini zorlastirabilir (Korkmaz ve Unsal,
2018). Fakat yine de postmodern egitimin temelindeki goreliligin, belirsizlige ve karmasikliga tesvik etse bile
elestirel ve yaratici dislinmenin, yansitici anlayisin ve problem ¢ézmenin gelismesine olanak saglayabilecegi

distnulmektedir (Slattery, 2006).

Postmodern gagda modernligin ve onun glig, dil ve anlam sisteminin yapi s6kiim{; 6grencilerin 6gretmenlere
tabii oldugu, esitlige dayanmayan giic iliskileri yoluyla bilginin dayatilmasi durumundan 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin 6zglirlesmesi durumuna gegis saglamasi beklenmektedir (Slattery, 2006). Modern egitim
anlayisinda ogretmen bilen, eksiklikleri gideren ve 0Ogrencilerini cehaletten kurtaracak kisiler olarak insa
edilmistir. Ancak postmodern bakis, 6gretmenin bu konumunu ve otoritesini yapibozuma ugratarak egitimin
merkezi 6gretmenden 6grenene kaymistir. Bu noktada yapibozumdan kasit, bilimsel bilginin Gstiinligiine dayah
hiyerarsik, otoriter dil yapilarinin parcalarina ayrilip yeniden yorumlanmasidir. Oyle ki postmodern egitimde
ogrenci “strekli” degisime hizh bir sekilde uyum saglayabilen, kritik kararlar alabilen, yeni sosyal ¢evrelerde
karsilastigi farkli olaylarla basa ¢ikabilen, yenilikleri ve yeni iliskileri aninda saptayabilen, gelistirebilen bireyler
olarak tasvir edilmektedir (Kokten, 2013). Macdonald (2003) yeni neslin neyi, nerede, nasil 6grendigi
konularinin egitim reformlarinda goz ardi edildigini, modernist perspektifle sinirlandirilan reformlarin genglerin
seslerini hesaba katmadigini belirtmistir. Bu nedenle sanayi devriminden kalma modern egitim anlayisinin yeni

kusaklar icin giderek anlamsiz hale gelmesi kac¢inilmazdir.

Modern 6gretmenlerce bilgi dogal bir sira halinde sunulmus ve bu bir 6n kosul olarak gorilmustir. Diger
taraftan postmodern c¢agda artik 6grenci, daha az cabayla, daha c¢ok kanaldan bilgiye erisebilmektedir.
Dolayisiyla bu 6grenciler i¢in bilgiye sirayla erisim yerini, zaman ve mekandan bagimsiz ve rastgele erisime
birakmistir (Coulter, 1993). Bu nedenle Macdonald (2003) yapilan egitim reformlarinin 6grenmenin tek alani

olarak dar bir perspektifle okula odaklanmamasi gerektigini ifade etmistir. Clnkli okul disinda genclerin
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dgrenmesine ve bilgi erisimine olanak saglayacak yasam tarzi ve zihniyeti vardir. Ogrenci, egitim siirecinin
icinde veya disinda karmasik, analiz edilemeyen, éngdériilemeyen i¢sel dinamiklere sahiptir ve kendisiyle veya
baskalariyla bu dinamiklerin sinirsiz sayida etkilesimiyle iletisim kurar (Cakir, 2017). Ayrica 6gretmenler okul
temelli derslere ve okullarin diger modernist yapilarina odaklanmaya devam ederse, egitim reformlari genglerin
yasamlarinda daha 6nemsiz hale gelecektir (Macdonald, 2003). Bu durum modern gagin ozellikleriyle yetisen
o0gretmenlerin ve postmodern ¢agda buyilyen kusaklarin arasinda egitimsel birtakim sorunlarin olabilecegini
gostermektedir. Coulter (1993) 6gretmenlerin standartlara bagh oldugunu; standartlastiriimis bir mifredati,
O0gretme yontemini ve degerlendirme yontemlerini benimsedigini ifade etmistir. Postmodern 6grenciler ise gok
cesitli segenekler sunan ve bagliliga ¢ok az ihtiyag duyan bir diinyada biiytidiginden, bilgiyi arama, 6grenme ve
disinme ozellikleri modern 6gretinin beklentilerini karsilayamayacaktir. Coulter’a (1993) goére vyalnizca
derslere, testlere ve donem 6devlerine dayanan geleneksel modern dersler artik 6nemini yitirmistir. Bu nedenle
O0gretme ve o6grenme deneyimlerini gelistirebilmek igin postmodern 6grencilerin egitim ve 06grenme
ihtiyaclarinin daha iyi anlasilmasi gerekmektedir. Postmodern egitim yaklasiminda 6grenme higbir zaman
tamamlanamayacak bir eylemdir, bu nedenle 6g8retmen eksiklerini kapatamayacagini kabullenmeli ve yasam
boyu bir 6grenen olmalidir. Ogrenciler ise kendi 6grenme sorumluluklarini iistlenen ve 6z disiplinli bireyler

olarak yetistirilmelidir (Usher & Edwards, 1994).

Postmodernist egitim yaklasimi her ne kadar giiniimiziin kiiresel problemlerinin ¢6zimuni vurgulayan bilgi ve
becerilere odaklansa da bunlarin egitim programlarina uygulanmasinda ve egitim pratiklerinde birtakim
sorunlar ortaya cikarabilecegi 6ngoriilmektedir. Ozellikle ok kiltiirlii konular tartismali ve ¢ekismeli
olduklarindan modern egitim uygulamalarinda siklikla g6z ardi edilmistir. Bunun nedeni bu tip konularin agikca
ele alinmasinin bir kaos yaratabilecegi ihtimalidir (Slattery, 2006). Postmodernizmin savundugu cogulculuk
anlayisina gore higbir kiltiir digerinden Ustin degildir. Cok kultlrli bakis agilari, tek bir dogru yerine her bir
gorisiin dogrulugunun tarafsiz bir sekilde incelenmesine imkan vermektedir (Taylor, 2003). Postmodern ¢agda
gelistirilecek bir mifredat bugin diinyadaki esitsizlikleri, bolinmeleri ve nefreti iyilestirmeye donik olmaldir.
Okullarda ve toplumda 6nyargi ve siddet konulari ele alinmazsa, 6gretilenler eksik kalacaktir (Slattery, 2006, s.

168).

SONUC

Modernizm; yeni kutsal ‘akil’ kabul ederek gecmisle bagini koparan Aydinlanma, gercek ve dogru bilgiye sadece
akil ile ulasilabilen Rasyonalizm ve sadece fiziksel veya maddi diinyanin gergeklerinin inanilabilir olabilecegini
ileri siiren Pozitivizm Uzerine insa edilmistir. insanin anlam arayisi, gecmisteki bu dayanaklarin tartisilmasi ve
elestirilmesi Uzerinden “yeni” ve “farkh” bir dislincenin dogumu ile sonuglanmistir. Bu yeni disiince,
modernizme dayali rasyonel ve glivenli kurumsal insanin, gecicilik damgasi yemesi ve ‘bir sonraki bildirime
kadar’ ibaresi (Bauman ve Tester, 2016, s. 95) ile ¢okmesine yol agmistir. Modernin temeli olan nesnelligin
ulasilmasi uzak bir hayalden ibaret oldugu, her bir 6znenin yorumunun nesnellikten daha gecerli ve degerli
oldugu temeline dayanan postmodernizm, cesitli tartismalari da beraberinde getirerek alanyazinda yerini

almistir. Postmodernizmde diinyanin algilanisinda referans noktasi bilimsel bilgi ve salt akil degil, 6znel bilgi ve
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baglamsalliktir. Modern egitimin tabula rasa’sinin yani “Zihin, dogustan (zerinde hicbir harf bulunmayan bos bir
kégittir’ disturunun karsisina postmodern egitim “insanlar yasamayi okul disinda &drenirler ve bilgilenme
siirecinde égretmenin kilavuzluguna dedil bireylerin birbirleri ve dogayla etkilesimlerine ihtiyag vardir” (lllich,
2006, s. 46) vurgusu ile ¢cikmistir. Farkl gerekgelerle ve sonuglarla egitimde yansimalari olan bu iki donem

felsefesinin olumlu yanlari oldugu kadar beraberinde getirdigi birtakim tehditler de bulundugu goérilmektedir.

Kant (2009, s. 14-15) Aydinlanma’ya kadar zincirlere ve prangalara bagh yasayan, biy( ve efsunlarla kapli olan
insanin 6zglirlesmesi ugruna tarihin yeniden yazildigini ve o zamana kadar tim bilinenlerin tersine gevrildigini
ifade ederek, Aydinlanma’nin insanla ilgili projesini elestirmistir. Clinkii Kant’a (2009) gére Aydinlanma’nin asil
amaci, insanin Ozgilrlesmesi degil tam tersine birey olma olgusu koreltilerek surilestirilip, daha rahat
denetlenebilmesi ve idare edilebilmesidir. Neo-liberalizm mantiginin egitime uyumlulastiriimasi (Giroux, 2020),
insani tek tiplestiren egitim pratikleri (Usher & Edwards, 1994) ve modern okullarin kendisinden beklenen
sosyal donlsumi saglamadaki yetersizligi (Turan, 2008) modern egitim anlayisinin elestiriimesine zemin
hazirlamistir. Diger yandan egitime postmodern yaklasimlarin da modern egitimin ¢ikmazlarini tek basina
¢O6zime kavusturamayacagi anlasiimistir (Tezcan, 1993). Egitim teorisinin ve pratiginin modernizmin diline ve
varsayimlarina hala glgclu bir sekilde bagh olmasi (Aronowitz ve Giroux, 1991), postmodern yaklasimin giiclini
kirmakta ve tek tip bir postmodern egitim sdylemine olanak tanimamaktadir. Ancak epistemoloji anlayisinin
degistigi gliniimiizde bilgiye okul disinda da erisebilen yeni kusaklara, postmodern egitim pratiklerinin daha
uygun olduguna iliskin goéruslerin (Coulter, 1993; Macdonald, 2003; Slattery, 2006) egitim reformlariyla ilgili

politikalari etkileyebilecegi disunilmektedir.

Calismanin basinda da ifade edildigi gibi, diinyayi algilama ve anlama insani bir ¢cabadir. Bu ¢aba; felsefi, politik,
dinsel, kiltiirel veya sanatsal baglamlarda varlik gosterebilir. Bu baglamda bizim ¢abamiz, hem moderniteyi
hem de postmodern zamani anlamak ve onlardan tiireyen tavra bir bakis sunmak gayesi tagimaktadir. Modern
ve postmodern felsefeyi dogru baglamda yorumlama ve bu baglamin egitimsel yansimasi olarak ortaya ¢ikan

felsefeleri isaret edebilme amaci ile kaleme getirdigimiz calismamizin alanyazina katki saglamasi umulmaktadir.

ETiK METNI

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Alanyazina katki saglamasi umulan bu makale ile ilgili dogabilecek her tiirli ihlalde sorumluluk

yazarlara aittir.

Yazarlarin Katki Orani Beyani: Bu ¢alismada birinci yazarin katki orani %50, ikinci yazarin katki orani %50’dir.
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