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0z

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim o6gretmenlerinin Bakalorya ilk Yillar Programinin (PYP)
ogretmen felsefesine etkisinin belirlenmesini ve c¢esitli degiskenler altinda bu degisimin
incelenmesini amaclamaktadir. Arastirmanin evreni 2020-2021 ilkégretim dlzeyinde gorev
yapmakta olan ve PYP programini uygulayan 6gretmenlerden, érneklemi ise, s6zi edilen egitim-
Ogretim yilinda c¢alisma evreni Uzerinden random yontemiyle segilen 350 ilkégretim
dgretmeninden olusmaktadir. Bu calismada, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP)
Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olceginin gecerlilik ve giivenirlik calismasi
yapilmistir. Olgegin analizinde agimlayici faktér analizi, dogrulayici faktér analizi ve giivenirlik
analizi uygulanmistir. ilk yillar Programi’nin (PYP) 6gretmen felsefesine etkisini degerlendirme
Olceginin yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda iki faktorla bir yapida oldugu gorilmastdr.
Olgegin bu iki boyutlu faktér deseni icin birinci diizey dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Tim bu
uyum indeksleri buylik ¢ogunlugun ilgili yapiya yonelik uyum indekslerini karsilamigtir.
Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme
Olgegi'nin i¢ tutarlilik baglaminda giivenirligini test etmek amaciyla Cronbach’in alfa katsayisi. 93
olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte cinsiyet, yas, egitim diizeyi, PYP deneyim siresi ve galigilan
okulun IB statiisii gibi degiskenler tizerinden PYP’nin Ogretmen Felsefesine Etkisindeki farkliliklar
incelenmistir. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Program/’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi
Olceginin anlamli 6grenme ve 6grenen tecriibesi alt boyut puanlari, cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve
PYP deneyim siresine gore anlamli bir farklihk goéstermemektedir. Buna karsin, Uluslararasi
Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olcegi anlamli égrenme ve
Ogrenen tecribesi alt boyutu puanlari 6gretmenlerin galistiklari okulun IB statlisiine gére anlamh
bir farkliik gostermektedir. IB Statlisi onayh olan okullarda c¢alisan 6gretmenlerin anlamh
o0grenme ve O0grenen tecriibesi alt boyutu ortalamalarinin aday statiistinde olan okullarda ¢alisan
ogretmenlerin ortalamasindan daha diisiik oldugu séylenebilir.

Anahtar kelimeler: Uluslararasi Bakalorya Programi, ilk Yillar Programi, Uluslararasi Biling,
Biitlinlesik Egitim, ilkogretim 6gretmenleri

922



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 12, Issue: 46, 2021

EVALUATION OF THE IMPACT OF THE IB PRIMARY YEARS PROGRAMMIE (PYP)
ON TEACHER PHILOSOPHY

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the effect of the International Baccalaureate
Primary Years Program (PYP) on teacher philosophy for primary school teachers and to examine
this change under various variables. The research consists of primary school teachers who
worked in PYP during 2020-2021 academic year and used 350 randomly selected teachers among
those as subjects. In this study, the validity and reliability study of the Scale for Evaluating the
Impact of the IB Primary Years Program (PYP) on teacher philosophy was conducted. In the
analysis of the scale, exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis and reliability
analysis were applied. As a result of the exploratory factor analysis, it was seen that the scale of
evaluating the effect of the Primary Years Program (PYP) on teacher philosophy had a two-factor
structure. First-level confirmatory factor analysis was performed for this two-dimensional factor
design of the scale. All these fit indices met the fit indices for the relevant structure of the vast
majority. Cronbach's alpha coefficient was calculated as 93 to test the reliability of the Scale for
Evaluating the Impact of the IB Primary Years Program (PYP) on teacher philosophy in terms of
internal consistency. In addition, the differences in the effect of PYP on teacher philosophy were
examined over variables such as gender, age, education level, PYP experience period and IB
status of the school. Significant learning and learner experience sub-dimension scores of the
International Baccalaureate Primary Years Program (PYP) Effect of Teacher Philosophy Scale do
not show a significant difference according to gender, age, education level, and duration of PYP
experience. On the other hand, the scores of the impact of IB Primary Years Program (PYP) on
teacher philosophy scale for meaningful learning and learner experience sub-dimensions show a
significant difference according to the IB status of the school where the teachers work. It can be
said that the mean of the meaningful learning and learner experience sub-dimension of teachers
working in schools with IB status is lower than the average of teachers working in schools with
candidate IB status.

Keywords: International Baccalaureate Program, Primary Years Program, International
Consciousness, Integrated Education, primary school teachers
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GiRiS

Uluslararasi Bakalorya’nin (IB) “ ilk Yillar Programi” (PYP) , ilkdgretim icin uluslararasi bir miifredat gercevesidir.
ilk yillar programi baglaminda belirlenen standartlar cercevesinde gelistirilen ilk Yillar Programi, PYP'yi
gerceklestirmek Uzere kapsamli bir egitim ve 6gretim modellerinin uygulanmasini amaglamaktadir. Egitim
felsefesine bakildiginda PYP’yi gerceklestirmek ancak uluslararasi bilingli (international mindedness) bireyler
yetistirmek ile mimkin olacaktir. Uluslararasi bilingli bireyler, kiltlrler arasi anlamayi gelistirmis evrensel bir
baglam igerisinde yagamayi becerebilen ve bu evren igerisinde kendini evrenle bir bitiin hissedebilen birey
anlamina gelmektedir. Tirk Dil Kurumu (TDK) s6zliglinde, entelektliel birey olarak karsimiza ¢ikan aydin ve
bilgili kimse PYP’nin egitim felsefesinde uluslararasi bilingli birey olarak ifade edilmektedir. Elbette, uluslararasi
baglamda bir bakis agisi gelistirmek igin bireylerin entelektiel yeterliliklere sahip olmalari gerekmektedir. Bu
noktada, PYP’yi gerceklestirmek ve uluslararasi bireyler yetistirebilmek icin IB organizasyonu (IBO) tarafindan (¢
temel gereklilik alani tanimlanmistir (IBO,2013). Buna gore; uluslararasi bilingli bireylerin yetismesi icin “cok
dillilik’”” gerekmektedir. Cok dillilik; dilin cesitli kiltlrleri tanima ve farkli sosyal kultirel faaliyetleri
gerceklestirmek adina vazgecilmez bir yontem oldugunun bireyler tarafindan kavranmasini ve bu dogrultuda
anadil basta olmak tzere uluslararasi dil yeterliliklerinin bireylere kazandiriimasini ifade eder. Buna ek olarak,
Uluslararasi bilingli bireylerin yetismesi igin IBO tarafindan tanimlanan diger yeterlilik alani ise “kiiltirlerarasi

“

anlayis” ve “ kiiresel etkilesim “ olarak belirtilmistir. Buna gore, “Dlnya’ya ve farkh kiiltirlerde yasayan
insanlara karsi duyulan merak kiltirlerarasi anlayisi ve evrensel etkilesimi beraberinde getirecektir’” (Hill,
2012). 21. Yizyilda yasanan bilimsel, teknolojik ve toplumsal degisimler vasitasi ile bireyler, farkli kiltiirlerden
etkilenen ve farkl kiltirlerin de birer Gyesi durumundadir. Sosyal etkilesim baglaminda, hizla gelisen teknoloji
bazli iletisim kanallari farkh kiltirel ve etnik gruplar ile etkilesim kurulmasina olanak saglamistir. Bunun yansira,
uluslararasi okullarda 6grenim goren bireyler, farkli kiiltir ve etnik gruplara ile etkilesim halindedir. Bu nedenle,
bireylerin acik gorusli, empatik ve farkh kultirlere karsi saygili tutum ve davranis sergilemeleri gerekmektedir.

IB organizasyonu tarafindan tanimlanan IB misyon ciimlesi ve IB 6grenen profili, ortak deger, tutum ve
davranislar ile bltlnlestirilmis standartlar ¢ercevesinde bireyleri; evrenin kurtaricisi, barisin elgileri ve yasam
boyu 6grenen bireyler olarak tanimlamistir (Singh ve Qi,2013). IB egitim felsefi, tim diinya ¢cocuklarini kapsayan
ortak bir anlayisin Griiniidir. Bu amaca yonelik olarak 1B programlarinin felsefesi, diinya genelinde 6grencileri,
kiltirel arasi anlayisa sahip, etkin, sefkatli ve yasam boyu 6grenen bireyler olamaya tesvik eder. IB egitim
felsefesi ve IB programlarinin amaci “ daha iyi ve bariscil bir diinya icin ortak deger, tutum ve davranislar ile
bltlnlestirilmis uluslararasi bilingli bireylerin evrenin koruyucusu olarak vyetistirilmesidir “ (1B, 2012). IB
egitiminin 6grenen profiline baktigimizda 6grencilerin, tim insanligin ve gezegenimizin farkinda olarak daha iyi
bir diinya yaratmaya yardimci olacak zihniyette yetistirilebilmesi icin 6grenen profili olarak tanimlanan on
ogrenci niteligi kazanmasi gerekmektedir. IB 6grenen profilinde tanimlanan on 6grenen niteligi sunlardir: 1(bir)
Arastiran- sorgulayan 6grencilerdir. Buna gore, 6grenciler sorgulama ve akil yiritme igin gerekli olan becerileri
kazanirlar ve etkin olarak 6grenmekten zevk alirlar. Yasam boyu 6grenme meraki igerisinde bulunan arastiran-
sorgulayan o6grenciler 6grenmeye karsi dogal olarak merak gelistirirler. 2(iki) Bilgili 6grencilerdir. Bilgili

ogrenciler, yerel ve kiiresel olan fikirleri, sorunlari ve kavramlari arastirirlar. 3(li¢) Dislinen 6grencilerdir onlar
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sorunlari fark ederler ve sorunlarin ¢ézmek igin elestirel ve yaratici diistinme becerilerini kullanirlar. Mantikh
karar verebilirler. 4 (dért) iletisim kuran &grencilerdir. Onlar birden fazla dilde, iletisim kanallarini kullanabilir ve
kendilerini ifade edebilirler. isbirligi igerisinde etkili ve verimli calisma yapabilirler. 5 (bes) ilkeli 6grencilerdir.
Onlar etik deger, tutum ve davranislar gercevesinde duristlik, hakkaniyet ve adalet duygusu ile galisirlar. Kendi
hatalarinin sorumlulugunu Ustelenebilirler ve topluluklarin haklarina ve onuruna saygi duyarlar. 6 (alt)) Acik
gorisla 6grencilerdir. Buna gore; acik gorisla 6grenciler, kendi tarihleri ve kiltlrlerini bilirler ve diger bireylerin
ve toplumlarin tarihleri ve kaltirlerini takdir ederler. Farkh bakis acilarini gelistirmeye isteklidirler. 7 (yedi)
Duyarh 6grencilerdir. Onlar, kendilerini baskalarinin yerine koyarak empati kurabilirler. Bagkalarinin yasamlari
ve cevreleri Gzerinde olumlu bir etki birakirlar. 8 (sekiz) Riski géze alabilen 6grencilerdir. Riski goze alabilen
ogrenciler, belirsizlikler ile cesaret ile miicadele edebilirler. Yeni fikirleri kesfetmek ve daha 6nce denenmemis
stratejileri uygulama konusunda 6zgir bir ruha sahiptirler. 9 (dokuz) Dengeli 6grencilerdir. Dengeli 6grenciler,
zihinsel, bedensel ve duygusal dengenin kendi sagliklari agisindan 6nemini bilirler. 10 (on) Dontstimli
disinebilen 6grencilerdir. Donlsimli dusinen oOgrenciler, kendi deneyimlerinin ve 6grenme siireglerinin

farkindadirlar. Kisisel gelisimleri icin glicli yonlerinin ve zayif yonlerinin ayrimini yapabilirler.

IB 6grenen profilinde tanimlanan on 6grenci niteligi, gelisimsel, sosyal, duygusal bilissel, davranissal, fiziksel ve
estetik giktilarini ifade etmektedir. Glnilimizde ki ulusal ve uluslararasi egitim vizyonlarini inceledigimizde
“Bltlincul Egitim” (Holistic Education) yaklasimi, egitim programlarinin gelistiriimesinde temel alinan program
gelistirme yaklasimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulusal ve uluslararasi egitim vizyonlarinda belirtildigi gibi
0grenciden beklenen bilmesi, yapmasi ve olmasidir. Biitlinciil birey yaklasiminda bireylerin gelisimsel, sosyal,
duygusal bilissel, davranissal, fiziksel anlamda bir butin olarak yetistirilmesi amacglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda, bireylere kisisel ve toplumsal hayatlarinda yasamlarini siirdiirebilmeleri icin gerekli bilgi, beceri,
deger, tutum ve davranislarin kazandirilmasi hedeflenmektedir. 1B programlarinda benimsenen bitincil birey
yaklasimi, 6grencilerin gelisimsel, sosyal, duygusal bilissel, davranissal, fiziksel ve estetik 6grenme
gerceklestirebilmeleri icin gerekli 6grenme destegini disiplinler Gstl program modeli ile saglanmaktadir. IB
programlarinin ortak 6zelligi, her birinin bitinlesik program catisi altinda disiplineristi bir program modeli
gelistirilmesidir. Bu noktada, IB egitim programlari; bilgi, kavramlar, beceriler, tutumlar ve eylemlerden olusan
bir mifredat cergevesi dngérmektedir. Bu baglamda, ilk yillar programi, disiplinler istl gelistirilen alti temadan
olusmaktadir. S6z konusu temalar, geleneksel dersler ile iliskilendirilerek sorgulama bazl 6gretim yéntemleri ile
O0grenme slrecinin sonunda 06grencilerin sorumlu eyleme gecmesini saglamaktadir. S6z konusu eylem,
ogrencilerin ilk yillar programinda edindigi 6grenmeyi her yas araliginda sosyal etki yaratacak bicimde ortaya

koymasini ifade etmektedir.

IB 6grenen profilin de tanimlanan on 6grenci niteliginin 6grenciye nasil kazandirilacagi, gelisimsel, sosyal,
duygusal bilissel, davranissal, fiziksel ve estetik 6grenmenin bitincil egitim yaklasimi kapsaminda nasil
gerceklestirecegi sorusunun cevabini verebilmek i¢in 6grenme kuramlarini incelememiz gerekmektedir.

Davranisgl 6grenme yaklasimlari inceledigimizde tekrarlanan duyusal uyaricilarin pekistireler vasitasi ile

o0grenmeyi gercgeklestirdigi ileri srtlmustir (Skinner, 1953) . Bilissel gelisim kurami (Piaget,1971) ile birlikte,
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¢ocuklarin diinya ile fiziksel ve zihinsel etkilesimlerinin biyolojik olgunluga ve onlarin sinir sistemlerinin
gelisimlerine bagh oldugunun ileri strilmesinin ardindan, her ¢ocugun fiziksel ve zihinsel gelisimi belirli yas
araliklarina gore siniflandiriimistir. Piaget’e (1971) gére 6grenme, yeni bilginin 6zimlenmesi ve var olan bilgi
yapilari ile uygun hale getirilmesi sirecidir. Bununla birlikte, Bloom (1956) ve Gagne (1975) taksonomisinin
davranigsal 6grenme kuramlarindan etkilenerek gelistirildigini séylemek miumkiindir. Buna karsin, Bu noktada,
Bloom ve Gagne taksonomisinin de bilginin, birbirini izleyen zihinsel deneyimler in asamali bir bicimde

kavrandigi ifade edilmistir.

Bilginin zihinsel ¢6zliimlemeler sonucu 6grenmeye déniismesi ve bireysel oldugu savinin ardindan biligsel
o6grenme kuramlarini inceledigimizde, 6grenme hem bir Griin hem de bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir
(S4l1j6,1979). Buna gore, 6grenme her zaman dogrusal olarak gergeklesmez ve bireysel olarak gergeklesebilir
(Marton ve Saljo,1984). Her 6grencinin kendine has bir 6grenme stili olabilir. Bu nedenle, 6grenme siiresince
dogal sorgulama eyleminin gerceklesmesini gerekmektedir. Ogrenci merkezli 6grenmenin, bilissel égrenme
kuramlari ¢ercevesinde davranissal ekol savini c¢lritmeye calistigi 1970’li yillarin sonlarina dogru sosyal
etkilesimin bilgiyi yapilandirdiginin ileri striilmesi ile birlikte bilginin, sosyal rol modelleri ve s6zIi iletisimin yolu
ile edinildigi belirtilmistir (Vygosky, 1978). “Proksimal Gelisim Alani” (zone of proximal development) olarak
Vygosky (1978) tarafindan ileri sirilen yaklasimda, ¢ocuklarin kendi baslarina yapabildikleri ile bir yetiskin
yardimi aldiklarinda yapabildikleri arasindaki fark proximal (yakinsal) diizeyde olmaldir. Clinkli gocugun bireysel
olarak gercgeklestirdigi zihinsel ¢6zimlemeleri onun potansiyel zihinsel faaliyetlerini tanimlamaz. Buna karsin,
mevcut bilginin sosyal rol modelleri veya sozli iletisim kanallari ile etkilesime gec¢mesi ile asamali olarak
yapilandiriimasi 6grenmeye déniserek ¢cocugun potansiyeline ulasmasini saglayacaktir. 20. Yuzyilin baslarinda
John Dewey (2008) ile ortaya g¢ikan ve halen glinimiz egitim yaklasimi olarak benimsenen yapilandirmaci
dgrenme yaklasimi ve bu kapsamda siklikla kullanilan “Bilgi iskelesi”(scaffholding) terimi Vygosky’nin (1978)

bilgiyi yapilandirma mantigi ile yakindan ilgilidir.

Davranigsal 6grenme ekollnin yerini etkin 6grenme yaklagimlarinin aldigi 1980’li yillarda, bilissel 6grenme
kuramcilari, bilgiyi isleme sireglerini incelemeye almaya baslamislardir. Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme
yaklasimi, deneyimi 6grenmenin merkezine koyar. Bilginin, deneyimler yolu ile bir digerinin yansimasi olarak
icsellestirilmesi ve yeni durumlar igerisinde kullaniimasi 6grenme sirecini ifade etmektedir. Bilgiyi isleme
kuramlarinda da gorildigi gibi, zihnimize etki eden uyaricilar 6ncelikle kisa siireli hafizada toplanirlar. Kisa
streli hafiza gecicidir ve bilginin kisa sireli hafizada zihinsel olarak islenerek uzun sireli hafizaya aktarilmasi
gerekmektedir. Kisa sireli hafiza da bekleyen bilgi, Kolb’un bilgiyi isleme modeline gére deneyim yolu ile uzun
siireli hafizaya aktarilabilir. Ogrenmenin ancak, bilginin kisa siireli hafizadan uzun siireli hafizaya aktarilarak ve
ardindan gerekli durumlarda uzun sureli hafizdan geri ¢agrilarak (hatirlanarak) gerceklestigi gercegi bilginin,
kisa sdreli hafizadan uzun sireli hafizaya nasil gegeceginin bilissel 6grenme kuramcilari tarafindan
arastirilmasina sebep olmustur. Bilginin, edinimsel ve islevsel oldugu gergeginin ileri siirilmesinin ardindan,

etkili 6grenmenin, deneyimlerin birer yansimasi sonucunda gerceklesebilecegi ileri stirilmustiir. Buna gore,
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mevcut bilginin yeni bir 6grenmeyi desteklemesi ve yeni fikirleri iretmesi ancak deneyimlerin yansimasinin yeni

bir eyleme donismesi ile miimkiin olabilir (Schon, 1991).

Bilginin, deneyimler yolu ile edinildigi ve islendigi savinin ileri sirilmesinin ardindan bireylerin kisisel
deneyimlerinin sosyal etkilesimin birer GriinG oldugu savunulmustur. Buna gore, bilgiyi isleme sirecindeki
zihinsel siirecler sosyal etkilesimden bagimsiz olarak gerceklesmez. Bandura’nin (1997) sosyal ve bilissel
ogrenme kuraminda belirttigi gibi, bireysel kavramlarin igsellestirilmesi model alinan davranislardan
etkilenmektedir. Buna gore, bireyler bilgiyi islerken sosyal etkilesimden bagimsiz bir zihinsel sire¢ yagamazlar.
Bu nedenle, bilginin sosyal deneyimlerin birer yansimasi olarak zihnimizde islendigini séylemek mumkindr.

Bununla birlikte, Bloom (1956), tarafindan ileri slrilen “duyussal alan’” kuraminda bireylerin, tutum
davraniglarini ayri bir 6grenme alani olarak siniflandiriimistir. Ardindan, Erikson (1968) ve Bronfenbrenner
(1979) tarafindan deger, inang, tutum, davranis ve aliskanliklarin duygusal tepkimeler olarak gergeklestigi ileri
sirialmistir. Bu noktada, sosyal ve bilissel 6grenme sireglerine “duyussal 6grenme” sireci eklenmistir.
GlnUmizde, duygusal zeka olarak alan yazinda siklikla karsilastigimiz zeka alaninin, duyussal 6grenmenin
gergeklesmesinde islevsel bir gérevi oldugu ileri strilmektedir (Salovey ve Mayer, 1990; Goleman,1997).
Duygusal zekanin 6grenme ve 6gretme ortamlarina yansimasi olarak sosyal ve duygusal 6grenme yaklagimlari
gliniimiiz egitim programlarinin btiincll birey yetistirme amacina hizmet eden bir parcasidir. Buna ek olarak,
O0grenmenin bireysel merak ve ilgiye bagh oldugu savi dogrudan duyussal 6grenme kuramlari igerisinde yer
almaktadir. Maslow (1970) tarafindan ilk olarak ileri srilen bireylerin 6grenmeye karsi motivasyon ihtiyaglari
Freiberg (1994) tarafindan bireyleri, 6grenme potansiyellerinin en yiksek seviyesine ulastiracak 6grenmeye
karsi merak ve ilgiyi etkilesime gecirecek ihtiyaclar olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda, bireylerin 6z
motivasyon kaynaklarini tanimlamalari ve islevsel hale getirebilmeleri igin kisisel ve sosyal miidahalelerinin

gerceklesmesi gerekmektedir (Ryan ve Deci,2000).

Yukarida bahsi gecen biligsel ©6grenme kuramlarini inceledigimizde, 0grenmenin; edinimsel, islevsel,
deneyimsel ve duyussal yapilar tizerinde isledigini soylemek mimkindir. 20 ylzyillarin basinda, yapilandirmaci
egitim yaklasiminin 6grenme ve 6gretme ortamlarimizda meydana getirdigi etki, bilissel 6grenme kuramlarinin
eklektik olarak yeniden yapilandiriimasi siirecinin Grtniidir. Yaparak yasayarak 6grenmenin, 6grenciyi merkeze
koyan 0Ogretimin, bireylerin “biricik” oluglarindan kaynakladigi goriisi gegmisten glinUmuize sosyal, bilissel
o0grenme kuramlarinin sentezlenerek giniimiz egitim 6gretim ortamlarimda yapilandirmaci egitimin kabul
gormesini saglamistir. Buna ek olarak, 6grenmeyi etkileyen duyussal faktorlerin sosyal ve bilissel 6grenme

kuramlar 1s1ginda incelenip gelistirildigi gorilmektedir.

IB 6grenen profilinde ki on 6grenci niteligini tekrar inceledigimizde, 6grencilerin, davranissal, gelisimsel, bilissel,
sosyal ve duygusal 6grenme kuramlari cgergevesinde so6z konusu nitelikleri kazanabilecegini sdylemek
mimkiindir. Bu noktada, ilk yillar programinin tiim IB programlari gibi biitiinciil birey yaklasimini benimseyen
bir program oldugu soylenebilir. Bu nedenle, ilk yillar programi gercevesinde 6grenciler, etkili 6grenmenin

gerceklesebilmesi icin gerekli olan merak ve ilgiyi bilginin, disiplinler Gstl temalar ve sorgulama temelli bir
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program modeli icerisinde islenmesi yolu ile edinirler. Bunu takip eden siiregte 6grenciler, bilgiyi diisiinceye,

disinceyi faaliyete, faaliyeti eyleme donistirebilirler.

Bununla birlikte, kiilturel, fiziksel ve estetik 6grenme alanlarini da gelistirmeyi kapsayan ilk yillar programinda
ogrencilerin; fiziksel, toplumsal, duygusal, ruhsal ve gelisimlerini tamamlamalari igin kisisel, toplumsal egitim ve
beden egimi (KTBE) olarak tanimlanan disiplinler icerisindeki bilgi, kavram, beceri ve yeterlilikler 6grencilerin
s6z konusu beceri ve yetkinlikleri aktif yasam kosullarina uygulayabilmeleri igin ilk yillar programina eklenmistir.
ilk yillar programi, diger IB programlari gibi 6grencilere “6grenmeyi 6gretme” anlayisi (zerinde
yapilandiriimistir. Ogrenme nasil 6grenilir? Sorusunun cevabi, (st bilissel beceriler (meta-cognition) olarak
adlandirilan becerilerin gelistirilmesi yolu ile olarak verilebilir. Ust bilissel beceriler, kisinin bilissel 6zelliklerinin
farkinda olmasi ve bilissel becerililerini diizenleyebilmesi anlami tasimaktadir (Schraw ve Moshman, 1995).
Buna gore, Ust bilissel beceriler su sekilde ifade edilebilir:

1.0n bilgiyi kullanarak yeni bilgiler iiretebilme

2.Bilingli olarak 6grenme stratejileri belirleyebilme

3.Biligsel stiregleri tanima, planlama, izleme ve degerlendirme

Ogrencilerin, nasil 6grendigini tanimlamasi ve kendi 6grenme siirecine uygun olarak 6grenme ydéntemlerini
uygulamasi s6z konusu uygulamalari gézlemleyip, basariya ulasip ulasmadigini degerlendirebilmesi Ust bilissel
yetkinlik olarak ifade edilebilir. Bu noktada, sorgulama temelli olan ilk yillar programi, 6grencilerin elestirel ve
yansitici disiinme becerilerini sirekli olarak etkin bir bicimde faaliyete gecirmektedir. Bu nedenle, dislinmeyi
fark eden, distinmeyi izleyen ve degerlendiren 6grenciler ilk yillar programindan baslayarak IB orta yillar
programi ve IB diploma programlari yolu ile kendi 6grenme siireglerinin farkinda onlari uygun 6grenme

stratejileri ile uygulayan, izleyen ve degerlendirebilen bireyler olarak yetismektedir.

Toplumlarin gelisimi ve ilerlemesinde egitim olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ginimizin dinya g¢apinda
diinyasinda ise egitim sistemlerinin ve egitim kurumlarinin sorumlulugu daha da artmaktadir. Clinkii tim
diinyadaki egitim standartlarinin yakalanmasi gerekmekte ve uluslararasi dizeyde bir egitim sistemi
olusturulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi (IB PYP) gerek bilissel
anlamda donanimli gerekse, sosyal, duygusal, fiziksel ve estetik anlamda gigll bireyler yetistirmeye yonelik
uluslararasi standartlara sahip bir programdir. Programlarin kalitesi sliphesiz uygulayicisiyla yani 6gretmenle de
dogrudan ilgilidir. Bu nedenle uygulanan egitim programlarinin 6gretmenler Ulzerindeki etkisi, 6gretmenlerin
egitim anlayisi, okula ve egitime bakis acilari, 6grenciye ve tabi ki insana olan bakis agilarini etkilemekte ve
program da uygulama esnasinda bu durumdan etkilenmektedir. Bu baglamda uluslararasi, ¢evresine karsi
duyarli, ilgili, merak sahibi ve akademik olarak nitelikli bireyler yetistirme gayesindeki bir programda
ogretmenler degerlendirilmeli ve egitim felsefeleri mutlaka incelenmelidir. Bu arastirma kapsaminda da IB PYP
programi ile 6gretmen felsefelerinin etkisini dl¢lilmesinin ve bu durumun ¢esitli degiskenler ile olan iliskisinin
ortaya konulmasinin alan yazina katki saglayacagi diistiniimektedir. Bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap

aranacaktir:
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1.Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olgegi gegerli
ve guvenilir bir 6lgek midir?

2.Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) 6gretmenlerin 6gretmen felsefelerine etkisi nasildir?

3.0gretmenlerin Bakalorya ilk Yillar Programi (PYP) sonrasinda Ogretmen Felsefeleri cinsiyete gore
farklilasmakta midir?

4.0gretmenlerin Bakalorya ilk Yillar Programi (PYP) sonrasinda Ogretmen Felsefeleri yasa gore farklilasmakta
midir?

5.0gretmenlerin Bakalorya ilk Yillar Programi (PYP) sonrasinda Ogretmen Felsefeleri egitim diizeyine gore
farklilasmakta midir?

6.0gretmenlerin Bakalorya ilk Yillar Programi (PYP) sonrasinda Ogretmen Felsefeleri PYP deneyim siiresine gére
farkhlagsmakta midir?

7.0gretmenlerin Bakalorya ilk Yillar Programi (PYP) sonrasinda Ogretmen Felsefeleri calsilan okulun IB

statiistine gore farkhlasmakta midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bilimsel arastirmalar belirli degiskenlerin mevcut durumlarini tespit etmek amaciyla yapilabilecegi gibi gesitli
degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla da yapilabilir. Bir gruba ait cesitli 6zellikleri belirlemek
amaciyla yapilan arastirmalar tarama calismalari olarak adlandirilir. Arastirmacilarin gesitli degiskenleri sayisal
olarak olgerek aralarindaki iliskileri ve/veya olasi durumlari ortaya koyduklar galismalar iliskisel arastirma
olarak tanimlanmaktadir. Yukarida adi gegen tarama cgalismalari da iliskisel arastirmalar da nicel arastirma
yontemleri kapsaminda ele alinmaktadir. Tarama galismasi bir nicel arastirma tirl olarak tanimlanirken,
iliskisel arastirmalar ise diizey oalrak ele alinmaktaidr(Buyulkoztirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz, & Demirel,

2016).

Bu arastirmada 6ncelikle arastirmaci tarafindan gelistirilen Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP)
Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olgeginin gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmistir. Olgegin
analizinde agimlayici faktor analizi, dogrulayici faktor analizi ve glivenirlik analizi uygulanmistir. Bununla birlikte
cinsiyet, yas, egitim diizeyi, PYP deneyim siresi ve ¢alisilan okulun IB statisi gibi degiskenler tizerinden PYP’nin
Ogretmen Felsefesine Etkisindeki farkhliklar incelenmistir. Tim bu calismalar g6z éniine alindiginda bu calisma

nicel arastirma tirlerinden iliskisel arastirma deseninde gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada ilkdgretim kurumlarinda gérev yapan o&gretmenlerin Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar
Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olcegi verileri kullaniimistir. Arastirmaya 2020-
2021 egitim o6gretim yilinda rastlantisal olarak secilmis 316 kisi katilmistir. Bu kisilerden “cinsiyet”, “yas”,
“egitim duzeyi”, “PYP deneyim siresi” ve “Calisilan Okulun IB Statisi” bilgileri de alinmistir. Katilicilar yas

gruplarina gére “20-30”, “31-40”, “41-50” ve “51 ve Uzeri” araliklarinda gruplandiriimistir. PYP deneyim siiresi
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ise “1-2 yil”, “3-4 yil”, “4-5 yil” ve “5 yil ve lzeri” olarak gruplandirilmistir. Arastirmaya 267 kadin 49 erkek

katilmigtir. Katihmcilara yonelik ayrintili demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme
Olgegi Demografik Bilgilerine iliskin Yiizde ve Frekanslar

Degisken Alt Grup N % |
Cinsiyet Kadin 267 84.5
Erkek 49 15.5
20-30 84 26.6
Yas 31-40 139 44.0
41-50 44 13.9
51 ve Uzeri 49 15.5
Egitim Diizeyi Lisans 229 72.5
Lisanslistu 87 27.5
1-2Yil 40 12.7
e 3-4vil 146 46.2
PYP Deneyim Suresi 4-5 Vil 93 294
5 Yil ve Uzeri 37 11.7
- Aday 116 36.7
Cahsilan Okulun IB Statlst Onayl 200 63.3

Tablo 1 incelendiginde gorildugi gibi calisma grubunun % 84,5’i kadin, %15,5’i erkektir. Yas degiskenine gore
incelendiginde calisma grubunun %26,6'1 20-30 yas grubunda, %44,0’1 31-40 yas grubunda, %13,9’u 41-50 yas
grubunda ve %15,5’i 51 ve Uzeri yas grubundadir. Egitim dlzeyi degiskeni incelendiginde ise katilimcilarin
%72,5'i lisans diizeyinde egitime sahip oldugu, %27,5’inin ise lisanslstli dizeyinde egitime sahip oldugu
gorilmektedir. Katihmcilarin PYP programi deneyim sireleri incelendiginde %12,7’sinin 1-2 yillik deneyime,
%46,2'sinin 3-4 yillik deneyime, %29,4’inlin 4-5 yillik deneyime, %11,7’sinin ise 5 yil ve daha fazla deneyime
sahip oldugu gortlmektedir. Katilimcilarin g¢alismakta olduklari okullarin 1B statiisii incelendiginde ise

%36,7’sinin aday statiistindeki okullarda, %63,3’linlin ise onayh okullarda g¢alistigi gériilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistiriimek istenen Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin

(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olgegi ’ne ait maddeler kullaniimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgegin gelistirilme siirecinin basinda literatiir taranarak, 1B PYP programi uygulamayan okullar ve
O0gretmenlerin gozleminin yapilmasi ile madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu 34 maddeden
olusmaktadir. S6z konusu 34 madde gondllllik esasina dayali olarak 316 kisiye uygulanmistir. Ve uygulama
sonucunda elde edilen veriler 34 madde Uzerinden baslangicta A¢cimlayici Faktor Analizi yapilmistir. Bu islemin
ardindan elde edilen yapi Dogrulayici Faktor Analizi ile tekrar incelenmistir. Bu inceleme isleminde uyum indeksi
olarak x2/sd, GFl, RMSEA, SRMR, CFl, IFl, NFI ve NNFI degerleri dikkate alinmistir. Tim bu islemlerin ardindan
dlcegin ic giivenirlik katsayisini belirlemek amaciyla Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir. Olgek gelistirme
islemi olarak adlandirabilecegimiz bu ilk bélimiin ardindan cinsiyet, yas, egitim diizeyi, PYP deneyim siiresi ve
calisilan okulun IB statiisii degiskenleri ile Bagimsiz Orneklemler icin T Testi ve Tek Yénli Varyans Analizi

(ANOVA) testleri yapiimustir.
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(Uluslararasi Final Universitesi Etik Kurulu 03/05/2021 tarih ve 100/050/REKO6 sayili onayi ile uygun

bulumustur).
BULGULAR

Calisma kapsaminda olgegin gecerligini ortaya koymak amaciyla 6ncelikle agimlayici faktér analizi ve ardindan
ortaya cikan yapiyl dogrulayabilmek amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Bu analizler sonucunda

elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Dederlendirme Olgedi
Acimlayici Faktér Analizi

Yapilacak olan Agimlayici faktor analizine gegilmeden once verilerde bulunan kayip degerler ve ug degerler
incelenmistir. ilk olarak kayip deger taramasi yapilmis ve toplam verilerde herhangi bir kayip degere
rastlanmamigtir. Bu islemin ardindan tek degiskenli ve g¢ok degiskenli u¢ deger taramasi yapilmistir. Tek
degiskenli ug deger taramasi igin degiskenlerin standart puanlari kullaniimistir. Bu standart puanlar |z| > 3’den
blylkse ug deger olarak kabul edilebilir (Kline, 2016). Yapilan inceleme soncunda veri serinde 31 adet tek yonli
ug degere rastlanmistir ve bu veriler veri setinden g¢ikartilmistir. Daha sonra ¢ok yonli ug deger taramasina
gecilmistir ve bu baglamda Mahalanobis uzakligi (D) istatistigi kullaniimistir. Bu istatistik ile ug degerlerin
belirlenmesinde X2 degerinin anlamh (p<.001) olmasi gerekmektedir. Yapilan ¢ok yonll ug deger incelemesinde
serbestlik derecesi 1 ve manidarlik derecesi. 001 olan 10.828 x? tablo degerine gore 1 adet ¢cok yoénlii u¢ degere
rastlanmistir ve bu veriler veri setinden gikartilmistir. Ardindan 284 kisilik veri seti ile agimlayici faktor analizinin
uygulanmasina gegilmistir. IB PYP'nin 6gretmen felsefelerin etkisini 6lgmeyi amaclayan ve 34 maddeden olusan

aracin faktor desenini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir.

Acimlayici faktér analizine ge¢meden o6nce, 6rneklem bulyikliginiin analiz i¢in uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) testi yapilmistir. Analiz sonucunda KMO degerinin .95 oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgu dogrultusunda, érneklem buyukliginin faktor analizi yapmak icin “mikemmel”
derecede oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun ardindan Bartlett kiresellik testi sonuglari incelendiginde,
elde edilen ki kare degerinin anlamli oldugu goriilmiistiir (x3(561)=6992,70, p<.01). Bu sonug ile birlikte verilerin

cok degiskenli normal dagilimdan geldigi kabul edilmistir.

Uluslararasi bakalorya ilk yillar programi’nin (PYP) 6gretmen felsefesine etkisini degerlendirme 6lgeginin faktor
desenini ortaya koymak amaciyla faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenler analizi; dondirme yontemi

olarak da dik dondirme yontemlerinden maksimum degiskenlik (varimax) segilmistir.

Yapilan analiz sonucunda, analize temel alinan 34 madde igin 6z degeri 1’in lizerinde olan bes bilesen oldugu
gorialmustiar. Bu bilesenlerin toplam varyansa yaptiklar katki %64.70’dir. S6z konusu bu bes bilesen, gerek
aciklanan toplam varyans tablosu ve gerekse yamag-birikinti grafigi Gizerinde incelenmistir. inceleme sonucunda

toplam varyansa yaptiklari katkinin 6nemi géz 6niine alindiginda, iki bilesenin varyansa énemli bir katki yaptigi,
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3.bilesenden sonra katkinin dikkate deger olmadigi kanaatine varilmistir. Yamacg-birikinti grafigi ise Sekil 1'de

verilmistir. Bu ¢ergevede, analizin iki faktor icin tekrarlanmasina karar verilmistir.

157
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Sekil 1. Agimlayici Faktor Analizi Yamacg-Birikinti Grafigi

iki faktér icin tekrarlanan analizde, faktérlerin toplam varyansa yaptiklari katkinin a)birinci faktér icin %46.08 ve
b)ikinci faktér icin %7.80 oldugu goérilmustir. Belirlenen iki faktdrin varyansa yaptiklari ortak katki ise

%53.88"dir.

Uluslararasi bakalorya ilk yillar programi’nin (pyp) 6gretmen felsefesine etkisini degerlendirme 6lgeginin faktor
desenini ortaya koymak amaciyla yapilan agimlayici faktor analizinde, faktor yik degerleri icin kabul dizeyi .32
olarak belirlenmistir. iki faktor icin yapilan analizde, maddeler, binisik ve faktér yiik degerlerinin kabul dizeyini
kasilayip karsilamamasi agisindan degerlendirildiginde, iki maddenin binisik (12. Ve 31.maddeler) ve bir
maddenin (20.madde) ise .32 kabulinin altinda yik degeri verdigi goralmustir. Bu maddelerin analiz disi
birakilmasi sonucunda elde edilen faktor deseni, maddelerin faktor yik degerleri ve ortak faktor varyanslar

Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme
Olgeginin Faktdr Deseni (Dik Déndiirme-Varimax)

Maddeler Anlamli Ogrenme Ogrenen Tecriibesi Ortak Faktor Varyansi(h?)

M23
M29
M3

M24
M9

M18
M1

M34
M25
M8

M2

M26
M4

M5

M17
M6

M7

M28
M19
M21
M30
M15
M33
M13
M27
M32
M10
M16
M14
M11
M22

,841
,779
,777
,775
,770
,769
,767
,766
,763
,760
,759
,750
,744
,738
,731
,731
,728
,723
,719
717
,715
712
,707
,703
,702
,677
,558
-173
-,198
,194
,318

,029
,034
-,152
,140
,172
,045
-,187
,167
,139
,065
-,059
,179
-174
-,055
-,129
-,042
-,046
,096
,074
,128
,222
,226
,016
,193
,166
,242
,384
,763
,760
,722
,503

0,71
0,61
0,63
0,62
0,62
0,59
0,62
0,61
0,60
0,58
0,58
0,59
0,58
0,55
0,55
0,54
0,53
0,53
0,52
0,53
0,56
0,56
0,50
0,53
0,52
0,52
0,46
0,61
0,62
0,56
0,35

Yapilan analiz sonucunda, teorik olarak tanimlanan maddelerin kendi faktorleri altinda toplandigi gérilmustar.

Tablo 1’de gériildiigi Gizere, alt dlcekler diizeyinde faktdr yiik degerleri a)Anlamli Ogrenme alt lgegi icin .56 ile

.84 arasinda ve b) Ogrenen Tecriibesi icin .50 ile .76 arasinda degismektedir. Faktdr yik degerleri biyiiklik

acisindan incelendiginde, bir madde haricinde (Madde 22) yik degerlerinin

“

i “den “mikemmele dogru

nitelendirmek olanakhdir. S6z konusu diger maddenin ise ylk degeri “vasat” olarak nitelendirilebilir (Tabachnick

& Fidell, 2013).

iki faktor icin tekrarlanan ve analiz disi birakilan maddelerin arindan faktérlerin toplam varyansa yaptiklari

katkinin a) Anlamh &grenme faktérii icin %48.54 ve b) Ogrenen tecriibesi faktérii icin %7.92 oldugu

gorulmigtir. Belirlenen iki faktorin varyansa yaptiklari toplam katki ise %56.45’dir. Sosyal bilimlerde 6lgek
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gelistirmede ¢ok faktorli desenlerde, agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli olarak kabul edilir
(Cokluk, Sekercioglu, & Blyukoztirk, 2012). Bu baglamda incelendiginde iki faktoriin varyansa yaptiklari toplam

katkinin yeterli oldugu gorilmektedir.

Uluslararasi Bakalorya ik Yillar Programi’nin(PYP) Odretmen Felsefesine Etkisini Dederlendirme Olgedi
Dogrulayici Faktér Analizi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Uluslararasi bakalorya ilk yillar Programi’'nin(PYP) 6gretmen felsefesine
etkisini degerlendirme 6lgeginin yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda 2 faktérli bir yapida oldugu
gorilmistir. Olgegin bu iki boyutlu faktér deseni icin dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Yapilan dogrulayic
faktor analizi sonucunda, faktorler ile maddeler arasindaki iliskileri ve gbzlenen degiskenlerin hata varyanslarini

ifade eden yol diyagrami Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme
Olgeginin Faktdr Deseni icin DFA Sonucunda iliskiler ve Hata Varyanslari
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Sekil 2’de goruldugu lizere, faktorler ile maddeler arasindaki iligkilerin;

a) “F1” olarak ifade edilmis olan Anlamli Ogrenme alt 6lcegi icin .84 ile .16

b) “F2” olarak ifade edilmis olan Ogrenen Tecriibesi alt dlcegi igin .73 ile .85 arasinda degistigi goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda hesaplanan t degerlerinin tim maddelerde manidar oldugu gorilmistir. Ancak Ug
maddenin (2. 4. ve 16. Maddeler) hata varyansinin ¢ok yiiksek olmasi nedeniyle yeterince glgli ¢alismadigi

disinilmis ve gikartilarak analiz tekrarlanmistir.

Tekrarlanan analiz sonucunda, faktorler ile maddeler arasindaki iliskileri ve goézlenen degiskenlerin hata

varyanslarini ifade eden yol diyagrami Sekil 3'te sunulmustur.

o

o

o

o

o

o

o

=)

0.3% b10
0.38 k15
0.42 k13
0.4€ k11
0.28 h20

Sekil 3. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme
Olgeginin Faktdr Deseni icin DFA Sonucunda iliskiler ve Hata Varyanslari
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Sekil 3'te goruldugi lizere, faktorler ile maddeler arasindaki iligkilerin;

a) “F1” olarak ifade edilmis olan Anlamli Ogrenme alt 6lcegi icin.38 ile. 84
b) “F2” olarak ifade edilmis olan Ogrenen Tecriibesi alt &lcegi igin.73 ile. 85 arasinda degistigi

gorilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda hesaplanan t degerlerinin tiim maddelerde manidar oldugu ve hata varyanslarinin

kabul edilebilir diizeyde oldugu gérilmistir. Yapilan analiz sonucunda uyum indeksleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme
Olgeginin AFA ile Belirlenen Faktdr Deseni icin Yapilan DFA Uyum indeksleri

Standardize

Olgek X2 (sd) x¥/sd  RMSEA Il GFI RMR CFI NFI  NNFI
IBP;(PGO. P 1684414 471 0.11 97 071 0.06 097 096  0.96

Tablo 2’de DFA sonuglarina genel olarak bakildiginda x2 ve serbestlik derecesi oraninin 5’in altinda oldugu ve bu
durumun orta diizeyde bir uyum anlamina gelebilecegi, standardize edilmis RMR degerinin 0.08’in altinda
oldugu ve iyi uyum olarak yorumlanabilecegi, IFI, CFl, NFI ve NNFI degerlerinin. 95’in Uzerinde oldugu ve bu
degerlerin “mikemmel uyumu” ifade edebilecegi ancak RMSEA degerinin. 10’un Uzerinde oldugu ve GFI
degerinin ise. 90’In altinda oldugu gorulmektedir (Kline, 2016; Tabachnick & Fidell, 2013). Tim bu uyum
indeksleri buyilk ¢ogunlugun ilgili yapiya yonelik uyum indekslerini karsiladigi soylenebilir. Bir baska ifade ile
Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Program’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olgegi 6lctilmek

istenen yaplyi bliylik 6l¢tide dogru bicimde 6lgmektedir (Cokluk, Sekercioglu, & Biylkoztirk, 2012).

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olgeginin ic
tutarhhk baglaminda glivenirligini test etmek amaciyla Cronbach’in alfa katsayisi hesaplanmistir ve a)Anlaml
O6grenme alt boyutunun alfa katsayisi .96, b) 6grenen tecribesi alt boyutunun alfa katsayisi ise .70 c) Olgegin

tamamina ait alfa katsayisi ise .93 olarak hesaplanmistir.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olgegi Gizerinde
yapilan agimlayici faktor analizi, dogrulayici faktér analizi sonuglari incelendiginde ve Cronbach alfa katsayisi
dikkate alindiginda Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Program’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini

Degerlendirme Olgeginin gecerli ve giivenilir bir 8lgek oldugu ifade edilebilir.

Bakalorya ik Yillar Programi’nin(PYP) Odretmenlerin Ogretmen Felsefelerine Etkisinin incelenmesi

Arastirmada ilkdégretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP)
ogretmenlerin 6gretmen felsefelerine ait Anlamli 6grenme alt boyutuna iliskin ortalamalari X=102,81'dir. Bu
boyuttan alinabilecek toplam puanin 120 oldugu ve orta noktanin 72 oldugu g6z éniine alindiginda PYP felsefesi
baglaminda 6gretmenlerin anlaml 6grenme diizeylerinin “yiksek” oldugu séylenebilir. Diger bir alt boyut olan
o0grenen tecriibesi baglaminda incelendiginde ise 06gretmenlerin ortalamalarinin X=11.26 oldugu
goriilmektedir. Bu boyuttan alinabilecek en yliksek puanin 20 ve orta noktanin 12 oldugu g6z 6niine alindiginda

ogretmenlerin PYP felsefesine dair tutum ve davranis dizeylerinin “orta” oldugu soylenebilir. Uluslararasi
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Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olgeginin Anlamli Ogrenme

alt boyutuna ait diger sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme
Olgeginin Anlamli Ogrenme Alt Boyutu Diizeyleri

Degisken Alt Grup N X SS Ranj
Cinsiyet Kadin 239 102.71 11.65 48.00
Erkek 33 103.33 10.28 33.00

20-30 75 104.05 12.32 46.00

Yas 31-40 122 103.02 11.01 48.00

41-50 43 99.07 10.82 42.00

51 ve lzeri 44 103.75 11.20 47.00

Eitim Diizeyi Lisans 211 102.51 11.00 48.00
Lisanslistu 73 103.67 12.62 48.00

1-2vil 37 101.51 13.23 48.00

. R 3-4Yil 128 103.41 11.48 43.00

PYP Deneyim Siiresi 4-5vil 83 101.96 10.88 48.00
5 Yil ve Uzeri 36 103.94 10.70 39.00

Caligilan Okulun IB Aday 95 99.95 12.14 48.00
Statiisi Onayli 189 104.24 10.80 43.00

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin PYP felsefesi ¢ergevesinde anlamli 6grenme puanlari cinsiyete gore
incelendiginde kadinlarin ortalamasinin X=102,71, erkeklerin ortalamasi ise X=103,33 olarak belirlendigi ve
erkeklerin kadinlardan daha ytiksek anlamli 6grenme puan ortalamasina sahip oldugu; yasa gore incelendiginde
20-30 yas grubundaki 6gretmenlerin ortalamasi X'=104,05, 31-40 yas grubundaki 6gretmenlerin ortalamasi
X=103,02, 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin ortalamasi X=99.07, 51 ve Uzeri yas grubundaki 6gretmenlerin
ortalamasi X=103,75 olarak belirlendigi ve en yiiksek anlamli 6grenme puanina 20-30 yas grubundaki, en
disik anlamli 6grenme puanina sahip olan 6gretmenlerin ise 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin oldugu
gorialmustar. Egitim dizeyleri baglaminda incelendiginde ise egitim diizeyi lisans olan 6gretmenlerin PYP
felsefesine dair anlamli 6grenme puan ortalamalarinin X=102,51 oldugu diger yandan egitim diizeyi lisansisti
olan 6gretmenlerin ortalamasinin ise X=103,67 oldugu goérilmektedir ve lisansisti egitim dizeyine sahip olan
o0gretmenlerin PYP felsefesine gore anlamli 6grenme puan ortalamalarinin daha yiksek oldugu séylenebilir; PYP
Deneyim siresi ortalamalari incelendiginde ise 1-2 yil deneyimi olanlarin ortalamasi X=101,51, 3-4 yil deneyimi
olanlarin ortalamasi X=103,41, 4-5 yil deneyimi olanlarin ortalamasi X=101,96 ve 5 yil ve Uzeri deneyimi
olanlarin ortalamasi ise X’=103,94 oldugu gorilmustir ve en ylksek anlamli 6grenme puan ortalamasina sahip
olan grubun 5 yil ve lzeri PYP deneyimi olan 6gretmenler oldugu ifade edilebilir. Calisilan okulun IB Statusu
baglaminda incelendiginde ise IB onayli olan okullarda calisan 6gretmenlerin PYP felsefesine dair anlamli
0grenme puan ortalamalarinin X’=104,24, aday statislinde okullarda calisan 6gretmenlerin PYP felsefesine dair
anlamh 6grenme puan ortalamalarinin ise X'=99.95 oldugu ve IB onayl okullarda ¢alisan 6gretmenlerin anlamli
dgrenme puan ortalamalarinin daha vyiiksek oldugu soylenebilir. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar
Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olgeginin Ogrenen Tecriibesi alt boyutuna ait

diger sonuglar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme
Olgeginin Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu Diizeyleri

Degisken Alt Grup N X SS Ranj
Cinsiyet Kadin 239 11.33 3.51 15.00
Erkek 33 10.84 3.12 14.00

20-30 75 11.57 3.83 15.00

Yas 31-40 122 11.25 3.55 15.00

41-50 43 10.23 2.84 11.00

51 ve lzeri 44 11.72 2.92 14.00

Egitim Diizeyi Lisans 211 11.20 3.39 15.00
Lisansusti 73 11.43 3.66 15.00

1-2 vl 37 11.41 3.96 14.00

. L 3-4 Yil 128 11.28 3.26 15.00

PYP Deneyim Sresi 4-5vil 83 11.49 3.70 15.00
5 Yil ve Uzeri 36 10.47 3.01 12.00

Calisilan Okulun IB Aday 95 12.31 3.72 14.00
Statiisu Onayli 189 10.73 3.20 15.00

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin PYP felsefesi cercevesinde 6grenen tecriibesi puanlari cinsiyete gore
incelendiginde kadinlarin ortalamasinin X'=11.33, erkeklerin ortalamasi ise X=10.84 olarak belirlendigi ve
kadinlarin erkeklerden daha vyiksek 0©grenen tecriibesi puan ortalamasina sahip oldugu; yasa gore
incelendiginde 20-30 yas grubundaki 6gretmenlerin ortalamasi X=11.57, 31-40 yas grubundaki 6gretmenlerin
ortalamasi X=11.25, 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin ortalamasi X'=10.23, 51 ve {zeri yas grubundaki
O0gretmenlerin ortalamasi X=11.72 olarak belirlendigi ve en yilksek anlamh 6grenen tecribesi puan
ortalamasina 51 yas ve Uzeri yas grubundaki, en disik 6grenen tecriibesi puan ortalamasina sahip olan
O0gretmenlerin ise 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin oldugu gorilmuistir. Egitim dizeyleri baglaminda
incelendiginde ise egitim diizeyi lisans olan 6gretmenlerin PYP felsefesine dair anlamli 6grenen tecribesi
ortalamalarinin X=11.20 oldugu diger yandan egitim dizeyi lisansistii olan 6gretmenlerin ortalamasinin ise
X=11.43 oldugu gorilmektedir ve lisansiisti egitim diizeyine sahip olan 6gretmenlerin PYP felsefesine gore
O0grenen tecribesi puan ortalamalarinin daha ylksek oldugu soylenebilir; PYP Deneyim siiresi ortalamalari
incelendiginde ise 1-2 yil deneyimi olanlarin ortalamasi X=11.41, 3-4 yil deneyimi olanlarin ortalamasi X'=11.28,
4-5 yil deneyimi olanlarin ortalamasi X=11.49 ve 5 yil ve Ulzeri deneyimi olanlarin ortalamasi ise X=10.47
oldugu goérulmustiir ve en yiksek 6grenen tecriibesi puan ortalamasina sahip olan grubun 4-5 yil PYP deneyimi
olan 6gretmenler oldugu ifade edilebilir. Calisilan okulun IB Statlst baglaminda incelendiginde ise IB onayh
olan okullarda galisan 6gretmenlerin PYP felsefesine dair 6grenen tecriibesi puan ortalamalarinin X=10.73,
aday statiisiinde okullarda galisan 6gretmenlerin PYP felsefesine dair 6grenen tecriibesi puan ortalamalarinin
ise X=12.31 oldugu ve IB aday! okullarda calisan 6gretmenlerin anlamli 6§renme puan ortalamalarinin daha

yiksek oldugu séylenebilir.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Odretmen Felsefesine Anlamli Odrenme Badglaminda Etkisi
Puanlarinin Cinsiyete Gére Farkliliginin incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine anlamli 6grenme baglaminda
etkisinin cinsiyete gore farklilasmanin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla

Bagimsiz Orneklemler icin T Testi yapilmistir. Cinsiyete gére PYP’'nin d8retmen felsefesine anlaml 6grenme
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baglaminda etkisine ait betimsel istatistikler Tablo 4’te, cinsiyete gore farklihigi gosteren t-testi testi sonuglari

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi Anlamli
Ogrenme Alt Boyutu Puanlarinin Cinsiyete Gére T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
Kadin 239 102.71 11.65 282 -.337 737
Erkek 45 103.33 10.28

Tablo 6 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi
Anlamli Ogrenme Alt Boyutu puanlari cinsiyete gére anlamli bir farkliik géstermemektedir, t(282)=-.337,

p=.737.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Anlamli Odrenme Baglaminda Etkisi
Puanlarinin Yasa Gére Farkliliginin incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine anlamli 6grenme baglaminda
etkisinin yasa gore farklilasmanin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla
Kruskal-Wallis H Testi yapiimistir. Yasa gore PYP'nin 6gretmen felsefesine anlamh 6grenme baglaminda etkisine
ait betimsel istatistikler Tablo 4’te, yasa gore farkhhg gosteren Kruskal-Wallis H testi sonuglari Tablo 7’da

verilmistir.

Tablo 7. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olcegi Anlamli
Ogrenme Alt Boyutu Puanlarinin Yasa Gére Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Yas Grubu N X sd *» p
20-30 75 150.01 3 6.17 .104
31-40 122 144.94
41-50 43 114.47

51 ve Uzeri 44 150.34

Tablo 7 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’'nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olcegi
Anlamli Ogrenme Alt Boyutu puanlari yasa gére anlaml bir farklilik géstermemektedir, x2 =6.17(3, N=284),
p=.104.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Anlamli Odrenme Badglaminda Etkisi
Puanlarinin E§itim Diizeyine Gére Farkliliginin incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine anlamli 6grenme baglaminda
etkisinin egitim diizeyine gore farkhlagsmanin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini belirleyebilmek
amaciyla Bagimsiz Orneklemler icin T Testi yapilmistir. Egitim diizeyine gdre PYP’'nin 6gretmen felsefesine
anlamli 6grenme baglaminda etkisine ait betimsel istatistikler Tablo 4’te, egitim dilizeyine gore farkhligi

gosteren t-testi testi sonuglari Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi Anlamli
Ogrenme Alt Boyutu Puanlarinin Egitim Diizeyine Goére T-Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N X SS sd t P
Lisans 211 102.51 11.00 282 -.749 454
Lisansistii 73 103.67 12.62

Tablo 8 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olcegi
Anlaml Ogrenme Alt Boyutu puanlari egitim diizeyine gére anlamli bir farklik géstermemektedir, t(282)=-.749,

p=.454.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Anlamli Ogrenme Baglaminda Etkisi
Puanlarinin PYP Deneyim Siiresine Gére Farkliliginin incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine anlaml 6grenme baglaminda
etkisinin PYP deneyim siresine gore farklilasmanin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla tek y6énli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Varyanslarin homojenligi varsayimini

test etmek icin Levene homojenlik testi gerceklestirilmistir ve sonugclar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. PYP Deneyim Siiresine Gére Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen
Felsefesine Etkisi Olcegi Anlamli Ogrenme Alt Boyutu Puanlarinin Levene Homojenlik Testi Sonuclari
Levene sdl sd2 p
.834 3 280 476
Tablo 9 incelendiginde varyanslarin homojen oldugu gériilmektedir, Levene=.834, p=.476. Bu durum goz 6niine

alinarak ANOVA F testi kullanilmistir (Pallant, 2016). PYP deneyim siirelerine gore PYP’nin 6gretmen felsefesine
anlamh 6grenme baglaminda etkisine ait betimsel istatistikler Tablo 4’te, egitim dizeyine goére farklihg

gosteren t-testi testi sonuglari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi Anlamli
Ogrenme Alt Boyutu Puanlarinin PYP Deneyim Siiresine Gére ANOVA Sonuglari
Karelerin

Gruplar Karelerin Toplami sd Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar arasi 213.45 3 71.15 .542 .654 -

Grup igi 36760.90 280 131.30

Toplam 36974.35 283

Tablo 10 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi
Anlamli Ogrenme Alt Boyutu puanlari PYP deneyim siiresine gére anlaml bir farklihk géstermemektedir,

F(3,280)=.542, p=.654.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Odretmen Felsefesine Anlamli Odrenme Badglaminda Etkisi
Puanlarinin Ogretmenlerin Calistiklari Okulun IB Statiisiine Gére Farkliliginin Incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine anlaml 6grenme baglaminda
etkisinin 6gretmenlerin galistiklari okulun IB statisline gore farklilasmanin istatistiksel anlamda manidar olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla Bagimsiz Orneklemler icin T Testi yapilmistir. Ogretmenlerin calistiklari
okulun IB statlisiine gére PYP'nin 6gretmen felsefesine anlamli 6grenme baglaminda etkisine ait betimsel

istatistikler Tablo 4’te, egitim diizeyine gore farkliligi gbsteren t-testi testi sonuglari Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi Anlamli
Ogrenme Alt Boyutu Puanlarinin Ogretmenlerin Calistiklari Okulun IB Statiisiine Gére T-Testi Sonuglari

Okul IB -

X

Statiisii N ss sd t P
Aday 95 99.94 12.14 282 -3.031 .003
Onayli 189 104.24 10.80

Tablo 11 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olcegi
Anlamli Ogrenme Alt Boyutu puanlar dgretmenlerin calistiklari okulun IB statiisiine gére anlamli bir farklilik
gostermektedir, t(282)=-3.031, p=.003. IB Statlisi onayli olan okullarda calisan 6gretmenlerin PYP’'nin
Ogretmen Felsefesine Etkisi Anlaml Ogrenme Alt Boyutu ortalamalarinin (X'=104,24), aday statiisiinde olan
okullarda galisan 6gretmenlerin ortalamasindan (X'=99.94) daha yiksek oldugu soylenebilir. Bir baska ifade ile
PYP felsefesi cercevesinde calistiklari okulun IB onayli olan &6gretmenlerin, 1B aday statlsinde olan
o0gretmenlere gore daha ylksek diizeyde anlamli 6grenme gerceklestirdigini séylemek miumkindir. S6z konusu
farkin etki blyUklGgini belirlemek amaciyla beta kare hesaplanmistir ve Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar
Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Anlamli Ogrenme Alt Boyutu puanlarinda gézlenen varyansin
yaklasik %3’tnin (n2=.03) ¢ahlisilan okulun IB statlisiine bagh oldugu ve bu etkinin kiigik dizeyde bir etki oldugu

soylenebilir.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Ogrenen Tecriibesi Baglaminda Etkisi
Puanlarinin Cinsiyete Gére Farkliliginin incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine 6grenen tecriibesi baglaminda
etkisinin cinsiyete gore farklilasmanin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla
Bagimsiz Orneklemler igin T Testi yapilmistir. Cinsiyete gére PYP’nin dgretmen felsefesine 6grenen tecriibesi
baglaminda etkisine ait betimsel istatistikler Tablo 5’te, cinsiyete gore farkhligi gosteren t-testi testi sonuglari

Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi Ogrenen
Tecriibesi Alt Boyutu Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
Kadin 239 11.34 3.51 282 .873 .383
Erkek 45 10.84 3.12

Tablo 12 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olcegi
Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu puanlari cinsiyete gére anlamli bir farkliik géstermemektedir, t(282)=.873,

p=.383.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Ogrenen Tecriibesi Baglaminda Etkisi
Puanlarinin Yasa Gére Farkliidinin incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine 6grenen tecriibesi baglaminda
etkisinin yasa gore farkhlasmanin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla tek
yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Varyanslarin homojenligi varsayimini test etmek icin Levene

homojenlik testi gergeklestirilmistir ve sonuglar Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13. PYP Deneyim Siiresine Gore Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine
Etkisi Olcegi Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu Puanlarinin Levene Homojenlik Testi Sonuclari
Levene sdl sd2 p
2.986 3 280 .032

Tablo 13 incelendiginde varyanslarin homojen olmadigi gorilmektedir, Levene=2.99, p=.032. Bu durum goz

oniline alinarak Welch’s F testi kullanilmistir (Pallant, 2016). Yasa gore PYP’nin 6gretmen felsefesine 6grenen
tecriibesi baglaminda etkisine ait betimsel istatistikler Tablo 5’te, egitim diizeyine gore farklihg gésteren t-testi

testi sonuglari Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi Ogrenen
Tecribesi Alt Boyutu Puanlarinin Yasa Gére Welch Sonuglari
istatistik sdl sd2 p
Welch 2.36 3 121.00 .075
Tablo 14 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olcegi

Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu puanlari yasa gére anlamli bir farklilk géstermemektedir, Welch’s F(3.

121,00)=2.36, p=.075.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Ogrenen Tecriibesi Baglaminda Etkisi
Puanlarinin E§itim Diizeyine Gére Farkliliginin incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine 6grenen tecribesi baglaminda
etkisinin egitim diizeyine gore farkhlagsmanin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini belirleyebilmek
amaciyla Bagimsiz Orneklemler icin T Testi yapilmistir. Egitim diizeyine gére PYP’nin 6gretmen felsefesine
O0grenen tecribesi baglaminda etkisine ait betimsel istatistikler Tablo 5’te, egitim diizeyine gére farkhhg

gosteren t-testi testi sonuglari Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi Ogrenen
Tecrlibesi Alt Boyutu Puanlarinin Egitim Diizeyine Gore T-Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N X SS sd t p
Lisans 211 11.20 3.39 282 -.480 631
Lisansiistii 73 11.43 3.66

Tablo 15 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi
Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu puanlari egitim diizeyine gére anlamli bir farkhlik gdstermemektedir, t(282)=-

480, p=.631.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Ogrenen Tecriibesi Baglaminda Etkisi
Puanlarinin PYP Deneyim Siiresine Gére Farkliliginin incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine 6grenen tecriibesi baglaminda
etkisinin PYP deneyim siresine gore farklilasmanin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Varyanslarin homojenligi varsayimini

test etmek icin Levene homojenlik testi gerceklestirilmistir ve sonuglar Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. PYP Deneyim Siiresine Gore Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen
Felsefesine Etkisi Olcegi Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu Puanlarinin Levene Homojenlik Testi Sonuglari
Levene sdl sd2 p
1.88 3 280 133
Tablo 16 incelendiginde varyanslarin homojen oldugu goriilmektedir, Levene=1.88, p=.133. Bu durum goz

online alinarak ANOVA F testi kullanilmistir (Pallant, 2016). PYP deneyim sirelerine gére PYP’'nin 6gretmen
felsefesine 0grenen tecriibesi baglaminda etkisine ait betimsel istatistikler Tablo 5’te, egitim duzeyine gore

farklilig1 gosteren t-testi testi sonuglari Tablo 17’de verilmigtir.

Tablo 17. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi Ogrenen
Tecribesi Alt Boyutu Puanlarinin PYP Deneyim Siresine Gore ANOVA Sonuglari

. Karelerin
Gruplar Karelerin Toplami sd Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar arasi 27.72 3 9.24 773 510 -
Grup igi 3348.51 280 11.96

Toplam 3376.24 283

Tablo 17 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi
Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu puanlari PYP deneyim siiresine goére anlaml bir farklihk gdstermemektedir,

F(3,280)=.773, p=.510.

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Odrenen Tecriibesi Bagdlaminda Etkisi
Puanlarinin Ogretmenlerin Calistiklari Okulun IB Statiisiine Gére Farkliliginin incelenmesi

Arastirma kapsaminda incelenen PYP programinin 6gretmen felsefelerine 6grenen tecriibesi baglaminda
etkisinin 6gretmenlerin galistiklari okulun IB statlsline gore farklilasmanin istatistiksel anlamda manidar olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla Bagimsiz Orneklemler igin T Testi yapilmistir. Ogretmenlerin calistiklari
okulun IB statiisiine gore PYP'nin 6gretmen felsefesine 6grenen tecriibesi baglaminda etkisine ait betimsel

istatistikler Tablo 5’te, egitim diizeyine gore farkliligi gésteren t-testi testi sonuglari Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi Ogrenen
Tecriibesi Alt Boyutu Puanlarinin Ogretmenlerin Calistiklari Okulun IB Statiisiine Gére T-Testi Sonuglar

Okul IB =
N X
Statiisii $s sd t P
Aday 95 12.31 3.72 165.485 3527 001
Onayl 189 10.73 3.20

Tablo 18 incelendiginde, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi
Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu puanlari dgretmenlerin ¢alistiklari okulun IB statiisiine gére anlaml bir farklilik
gostermektedir, t(165.49)=3.527, p=.001. IB StatlsU onayli olan okullarda calisan 6gretmenlerin PYP'nin
Ogretmen Felsefesine Etkisi Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu ortalamalarinin (X'=10.73), aday statiisiinde olan
okullarda galisan 6gretmenlerin ortalamasindan (X'=12.31) daha distik oldugu sdylenebilir. Bir baska ifade ile
PYP felsefesi cercevesinde calistiklari okulun IB adayi olan 6gretmenlerin, IB onayli statliide olan 6gretmenlere
gore daha yiksek diizeyde 6grendiklerine dayanarak PYP felsefesine uygun tutum ve davranis sergiledigini
soylemek mimkiindir. S6z konusu farkin etki blyuklGginl belirlemek amaciyla beta kare hesaplanmistir ve
Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin (PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Ogrenen Tecriibesi Alt Boyutu
puanlarinda gozlenen varyansin yaklasik %43’linlin (n2=.04) calisilan okulun IB statlsiine bagh oldugu ve bu

etkinin kiguk dizeyde bir etki oldugu séylenebilir.
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TARTISMA ve SONUC

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olceginin anlamli égrenme ve
Ogrenen tecriibesi alt boyut puanlari, cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve PYP deneyim siiresine gore anlamh bir
farkhlik goéstermemektedir. Buna karsin, Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen
Felsefesine Etkisi Olcegi anlamli 5grenme alt boyutu puanlari égretmenlerin galistiklari okulun IB statiisiine gére
anlamli bir farkhlik géstermektedir. IB Statiisii onayli olan okullarda calisan 6gretmenlerin PYP’nin Ogretmen
Felsefesine anlamli 6grenme alt boyutu ortalamalarinin aday statiistinde olan okullarda g¢alisan 6gretmenlerin
ortalamasindan daha diisik oldugu sdylenebilir. Bir baska ifade ile PYP felsefesi cergevesinde galistiklari okulun
IB adayi olan 6gretmenlerin, IB onayli statiide olan 6gretmenlere gére daha yiksek dizeyde PYP felsefesine
karsi anlamli 6grenme gerceklestirdiklerini séylemek miimkiindiir. Bununla birlikte, Uluslararasi Bakalorya ilk
Yillar Program/’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisi Olgegi ©grenen tecriibesi alt boyutu puanlan
o6gretmenlerin c¢alistiklari okulun IB statiisiine gére anlamh bir farklilik géstermektedir. IB Statlisi onayh olan
okullarda calisan 6gretmenlerin  PYP’nin Ogretmen Felsefesine Etkisi 6grenen tecriibesi alt boyutu
ortalamalarinin aday statlisiinde olan okullarda c¢alisan 6gretmenlerin ortalamasindan daha yiksek oldugu
soylenebilir. Bir baska ifade ile PYP felsefesi ¢cercevesinde calistiklari okulun 1B onayli olan 6gretmenlerin, IB
aday statlisiinde olan 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde PYP felsefesine uygun tutum ve davranis

sergiledigini sdylemek mimkundir. Anlamli 68renme gergeklestirdigini soylemek mimkindir.

IB aday okul statlslinde bulunan okullar PYP’ nin ortak standartlarini uygulamak icin hazirlik sireci icerisindedir.
Ortak standartlarin 6gretim uygulamalarinda ki etkisinin gézlemlenmesi icin 1B aday okul statlisiindeki okullarin
onaylanmis okul olmalari ardindan da yirattiikleri egitim-6gretim uygulamalar ile IBO organizasyonu tarafindan
denetlenen degerlendirme sireglerini basari ile tamamlamalari gerekmektedir. PYP programinin hazirlik stireci
olarak ifade edebilecegimiz IB aday okul statiisinde tanimlanan standartlar cercevesinde tim okul
paydaslarinin PYP felsefesini tanimalari, degerlendirmeleri ve benimsemeleri beklenmektedir. 1B aday okul
statlisiinii kazanmak igin gerekli olan kosullarin basinda gelen IB egitim felsefesinin okul paydaslari tarafindan
icsellestirilerek benimsenmesi, IB standartlari ¢ergevesinde belirlenen eylem planlarinda agik¢a belirtiimelidir.
Ulusal ve uluslararasi egitim programlarini inceledigimizde egitim felsefesinin egitim programlarini olusturan
tim o6gelerden 6nce tanimlanan ve diger tiim 6gelerin belirleyicisi konumunda bir yere sahip oldugunu
gormekteyiz. Bu baglamda, IB aday okul statlisiinde bulunan okullarin 6ncelikli hedefi tim okul paydaslarinin IB
egitim felsefesini tanimalari ve benimseyebilmeleridir. Arastirma sonuglarina baktigimizda, IB aday okul
statlisinde gbrev yapmakta olan 6gretmenlerin PYP'ye hazirlik siregleri igerisinde IB egitim felsefesini
igsellestirmeye ihtiyacinin oldugunu séylemek mimkiindiir. Ogretmenlerin, PYP uygulamalarina karsi olan
meraki, ilgisi ve motivasyonu onlarin PYP’ye karsi olan inanglari ile dogru orantili olacaktir. Bu nedenle, IB aday
okul stattisinde bulunan okullarda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin uygulamali egitimlerden ziyade daha
cok felsefi egitimler almaya ihtiyaglari bulunmaktadir. ilkégretim dgretmenlerinin, PYP’ye karsi olan merak, ilgi
ve motivasyonlarinin yilikselmesi onlarin daha etkin ve verimli bir bicimde PYP uygulamalarini

gerceklestirmelerine sebep olabilir.
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Yapilan galismalarda, IB onayh okullarin pozitif okul iklimine sahip oldugu belirtilmistir (Osher ve digerleri,
2004). Pozitif okul iklimi, ortak deger, tutum, inan¢ ve etik davraniglarin tim okul paydaslarn tarafindan
icsellestirilmesi ile yaratilabilir. Boylesi bir iklim icerisinde, 6grenme ve Ogretme ortamlarinda etkinlik ve
verimlilik yukselecektir (McNeil ve digerleri, 2009). Bu nedenle, IB onayh okullarda olusan okul kaltara
icerisinde okul paydaslarinin ortak deger, tutum, inang ve etik davranislar gergevesinde okullarina etkili okul
nitelikleri kazandirdigini soyleyebiliriz. Bu noktada, IB egitim felsefesinin okul paydaslari tarafindan
icsellestirilmesi pozitif okul iklimi ve okul kaltiiri olusumunda tanimlayici bir glice sahiptir. Bu agidan
baktigimizda, 1B aday statlisiinde bulunan okullarin uygulama asamasina gegmeden 6nce yeterli dizeyde IB
egitim felsefelerini tanimlar gerekmektedir. Bu baglamda, bu galismanin, IB aday okul statlsline gegmek
isteyen okullarin 1B PYP standartlari gercevesinde gelistirdikleri eylem planlarini, ilkokul 6gretmenlerinin PYP
felsefesini tanima ve kavramalari icin gerekli kosullar dogrultusunda gelistirmeleri ve eylem planlarini, PYP’ye
karsi felsefi gorislerin olusmasi icin daha uzun vadeli bir zaman arahgi icerisinde tanimlamalari gerekmektedir.
Bununla birlikte, IBO tarafindan 06gretmenlere sunulan IB 06gretmen egitimi programlarinin igerik
diizenlenmeleri PYP egitimine baslamak isteyen okullardaki 6gretmenlerin PYP felsefesine karsi olan tutumuna

gore her okul icin ayri olarak gelistirilebilmelidir.
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EKLER

Ek 1

Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi’nin(PYP) Ogretmen Felsefesine Etkisini Degerlendirme Olgegi

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Karasizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

M1 | PYP’nin sinifimda uygulanisindan beri, egitime bakisim degismeye basladi.
M2 | PYP kendi 6grenme siirecimin farkina varmami sagladi .

PYP’yi uygulayisimdan beri, 6grencilerim igin neyin daha iyi oldugu
hakkinda farkli distintyorum.

M4 | PYP okulunda 6gretmen olmak kariyerimi daha olumlu yonde etkiledi.
PYP’yi uygulayisimdan beri, egitim felsefem ezberden daha gok

M3

M5 . .
sorgulamaya yoneldi.

M6 PYP’yi uygulamadan 6ncekine gore, simdi daha gok basarili oldugumu
distntyorum.

M7 PYP’yi uygulamadan 6ncekine gore egitim felsefeme yonelik tutkumda
artis oldu.

M8 PYP okulunda 6gretmen oldugum igin isimi eskiye oranla daha ¢ok
dnemsiyorum.

M9 PYP egitim ve uygulamasina katilmadan 6nce daha geleneksel bir 6gretim
yaklasimindan yanaydim.

M10 PYP ile birlikte, zimre arkadaslarimla sorgulama Unitelerini tasarlamak ve

uygulamayi planlamak, benim igin daha 6nemli olmaya basladi.

M11 | Sorgulama Unitelerini kendi basima planlamayi tercih ederim.
Uluslararasi egitim, PYP egitim ve uygulamasina katildiktan sonra benim
icin daha 6nemli hale geldi

Sorgulamaya dayali 6grenme yerine daha geleneksel bir yaklasimi tercih
ederim.

PYP’yi uygulayisimdan beri, 6grencilerimi uluslararasi bir diinya igin
hazirlamak daha 6nemli hale geldi.

PYP’yi uygulamanin sonucu olarak sinifimdaki degisim, geleneksel
yaklagimlara gore daha ¢ok artti.

Diger okullardaki meslektaglarimin da PYP egitimi almalarini simdi daha
¢ok dnemsiyorum.

Gelecekte, devlet okullarinin da PYP uygulamalarini hayata gegireceklerini
distindyorum.

M18 | PYP’nin, egitim felsefemi olumlu etkiledigini distnlyorum.

PYP 6gretmeni olduktan sonra, mesleki gelecegime daha iyi hazirlandigimi
distntyorum.

M20 | PYP, 6gretme heyecanimi arttirdi.

M21 | PYP’yi uyguladigimdan beri egitimin gelecegini daha iyi goriyorum.
PYP’yi uyguladigimdan beri 6grencilerimin daha ¢cok 6grenmekte
olduklarini digtiniyorum.

PYP’den 6ncesine gore simdi, 6grencilerim igin daha iyi uygulamalar
icindeyim.

PYP’yi uyguladigimdan beri, 6grencilerimin kiiltirel farkindahk
kazanmalarini daha cok 6nemsiyorum

PYP’yi uyguladigimdan beri, 6grencilerimin uyum ve yonlendirilmesini
daha ¢ok 6nemsiyorum.

Diinya genelinde giderek daha ¢ok 6gretmenin, PYP uygulamalarini
siniflarina yansitacaklarini digtiniyorum.

Universitelerin, dgretmen egitimi programlarinda daha fazla PYP benzeri
sinif uygulamasina yer vermeleri gerektigini diisiinliyorum.

PYP’yi uyguladigimdan beri, 6grenciler igin daha iyi bir gelecek
olusturdugumu distinliyorum.

M12

M13

M14

M15

M16

M17

M19

M22

M23

M24

M25

M26

M27

M28
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