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0z

Dinyadaki erken cocukluk egitimi programlari arasinda yer alan ve Maori dilinde “dokuma hali”
anlamina gelen “Te Whariki” programi, Yeni Zelenda’nin ulusal egitim programidir. Programdaki
“Dokuma hall” felsefesi, 6zgiin niteligi ve benimsedigi farkl kalturlerin birligi anlayisiyla, erken
¢ocukluk egitimine farkli bir bakis agisi getirmistir Cocugun 6grenme deneyimleri, icinde
bulundugu toplumdan ve toplumsal yapiyi sekillendiren kiiltiirel anlayistan bagimsiz degildir. Bu
gorist temel alan Te Whariki Programi’nda ¢ocugun egitiminde ve ¢ok yonli gelisiminde kiltiir
ve toplum; programin temel yapisi ve sahip oldugu anlayisi sekillendiren mihenk tasi olarak kabul
edilmistir. Te Whariki programi hakkinda, ilkemizde yapilmis birkag¢ calisma olmakla birlikte ¢cok
fazla taninmayan bir programdir. Bu nedenle yapilan c¢alismada, Te Whariki Programi’nin
benimsedigi egitim anlayisinin genis bir kapsam cercevesinde degerlendirilmesi amaglanmistir.
Derleme makalesi olarak hazirlanan galismada Te Whariki Programi’nin tarihi, felsefesi, egitim
programi, 6grenme ortami, cocuk, 6gretmen ve aile rolleri, programin gugli ve zayif yonleri ve
program hakkindaki elestiriler ile ilgili detayli bilgiler g¢alismanin kapsamini olusturan
Ogelerdendir. Bu baglamda Te Whariki Programi’'nin ¢ocugun egitimine farkli bir bakis agisi
getirmesi yani sira kiltlirel degerler, cevre ve toplum etkilesimli bir program olarak tilkemizde
yapilan erken c¢ocukluk egitimi hizmetleri ile program calismalarina 6rnek olusturarak katki
sunacagi diistinilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yeni Zelanda, Te Whariki, Cok kaltirlalik, Maori kiltird, erken gocukluk
egitimi.
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THE HISTORY, FOUNDATIONS and STRUCTURE of NEW ZEALAND’S EARLY
CHILDHOOD EDUCATION PROGRAM: TE WHARIKI

ABSTRACT

The “Te Whariki” program, which is among the early childhood education programs in the world
and means “woven carpet” in Maori language, is the national education program of New
Zealand. The analogy “woven carpet” has brought a different perspective to early childhood
education program with its unique quality and understanding of the unity of different cultures.
Children's learning experiences are not independent of the society they live in and the cultural
understanding that shapes the social structure. Although there are a few studies about the Te
Whariki program in our country, it is a program that is not very well known. Therefore, this study
aims to evaluate the educational approach adopted by the Te Whariki Program within a wide
scope. In this review article, detailed information about the history, philosophy, education
program, learning environment, child, teacher and family roles, strengths and weaknesses of the
program and criticisms about the program are among the elements that make up the scope of
the study. In this context, it is thought that the Te Whariki Program will not only bring a different
perspective to the education of the child, but also contribute to the early childhood education
services and program studies in our country as an interactive program with cultural values,
environment and society

Keywords: New Zealand, Te Whariki, multiculturalism, Maori culture, early childhood education.
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GiRiS
Bu c¢alismada Te Whariki Programi’nin tarihsel gelisimi, benimsedigi metaforu, kurulus ilkeleri, teorik temelleri

ve bunlarin erken c¢ocukluk egitimindeki (ECE) uygulamalari tartisiilmakta ve erken g¢ocukluk egitimi alaninda

Ulkemizde ¢ok bilinmeyen bir programin tanitimi yapilarak alana katki saglamak amaglanmaktadir.

1996 yilinda c¢ocuklar igin hazirlanan Te Whariki Programi, Yeni Zelanda Hikimeti Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan yayinlanan, erken c¢ocukluk programi Uzerine bir politika beyanidir. Sosyokiiltiirel baglamda
gocuklarin erken 6grenimini desteklemek igin olusturulan bir gergevedir (Te One, 2003; New Zealand
Goverment, 2021). Erken gocukluk egitiminin gelisimine verilen énemin artmasinda sadece egitim sektériinde
yer alan kisiler degil, politikacilar da belirleyici bir rol Gstlenmistir. Yeni Zelanda’nin en 6nemli politikacilarindan
biri 1980’lerin sonunda yapmis oldugu egitim reformlari ile dikkat ¢eken Basbakan David Lange’tir (May, 2001).
Basbakan David Lange “Tim egitim seviyelerinde, erken ¢cocukluk egitimi sektéri, diger egitim sektorleriyle esit
statliye sahip olacaktir” seklinde bir agiklama yapmistir (Lange, 1988). Siyasi bir bakis agisindan hareketle,
Bagkan Lange, Yeni Zelanda Hiikiimeti’'nde erken ¢ocukluk egitiminin gesitliligine, toplum temelli dogasina ve
aileyle yakin baglantilarin korunmasina yonelik umudunu dile getirmistir. Yeni Zelanda Hiikiimeti, ¢ocugun
erken yasta potansiyelini en Ust dizeye ¢cikarmayi amaglamakta ve erken yasta egitimi giderek 6nemli bir erken
midahale alani olarak gérmektedir. Bu gelismeler, Yeni Zelanda'da erken gocukluk egitiminin kalitesini kisa bir
sure icinde onemli 6lgtde arttirmistir (Blaiklock, 2010). Bu durumun bir sonucu olarak Yeni Zelanda’da erken
yasta egitime yapilan kamu harcamalari 6nemli Olglide artis gostermistir (Cooper & Tangaere, 1994; Duhn,
2006; Moss, 1999; Moss & Dahlberg, 2005). Programin tarihsel gelisimine bakildiginda, birgcok kez Gzerinde
degisiklikler yapildigi gorilmektedir. Te Whariki Programi’'nda en son degisiklik 2017 yilinda yapilmis ve

program glincellenerek son haline getirilmistir.

Yeni Zelanda’nin ¢ok cesitli kiltirlere ve etnik kimlikleri olan bir topluma ev sahipligi yapmasinin bir sonucu
olarak, Te Whariki Programi farkh kiltirel inancglara, dillere ve etnik kimliklere sahip butiin gocuklarin
desteklenmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Te Whariki ayni zamanda, Pasifik Adasindaki yerli halk olarak
bilinen Maori’lerin ¢ocuklarin egitimi ile ilgili sahip olduklari pedagojik bakis agilarina yer veren ilk program
olma ozelligini de tasimaktadir (Akyol, 2019; Blaiklock, 2012). Kisaca, Yeni Zelanda'da erken ¢ocukluk egitimi
icin bir doniim noktasi haline gelen Te Whariki Programi, sadece egitim sektori icin degil, ayni zamanda “Maori
kiltirini ve pedagojisini temsil eden ve yansitan” ¢ift kiltarlilGge dayali, iki dilde hazirlanan ilk ulusal program
olma niteligini tasimaktadir (Early Childhood Project, 1996/2000). Ulkemizde ulusal program olarak
kullaniimakta olan 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi eklektik yapisi diisiiniildiigiinde bircok cagdas okul éncesi
egitim yaklasimi veya programindan vyararlanilabilecegi disincesinden hareket ile boyle bir programin
tanitilmasinin alana katki saglayacagl dusiiniilmiistiir. Ayni zamanda bu calismanin 2013 Okul Oncesi
Programi’nda ilerleyen siireglerde de yapilacak olan giincelleme ¢alismalarina rehberlik etmesi agisindan 6nem

arz etmektedir.
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1980’lerin Sonu [ Programi olusturmak i¢in toplantilar baslad: J
1991 [ Program resmi olarak gelistirilmeye basland1 J
1993 [ Programun tartigilmasi, program hakkinda goriis alinmas: igin taslak program yayimlandi ]
1996 [ Program yaymlandi J
1996 [ Programdan beklenen hedefler ve yapilmasi planlanan uygulamalar giincellendi J
1998 [ Programin ise yarayip yaramadigina dair, grenme projesi degerlendirmesi yayinlandi J

2008 [ Program yasal hale geldi J

2017 [ Program yeniden giincellendi ]

Sekil 1. Te Whariki Programi’nin Tarihsel Gelisimi

Te Whariki Programi’nin Felsefesi

Helen May ve Margaret Carr, Te Whariki Programi’nin temsilcileridir. Te Whariki “dokuma hali” anlamina
gelmektedir ve dokuma hali figlri, programin temel felsefesini olusturmaktadir. “Dokuma hali” metaforu,
ortak bir cercevede cesitliligi kapsayan, erken ¢ocukluk programini temsil etmek amaciyla secilmis bir figtirdir.
Bu figilir Yeni Zelanda'da ECE hizmeti veren her kurumun, ¢ocuklarin inanglarina ve degerlerine uygun olarak
kendi benzersiz programini olusturabilecegi anlamina gelmektedir (New Zealand Ministry of Education, 2017;

May 2002; MOE, 1996).

Te Whariki Programi’nin merkezinde, 'ideal ¢ocuk' vizyonu yer almaktadir. Program bircok farkl teori ve
yaklagimi temel alarak olusturulmus, sarmal o6zellige sahip bir programdir. Programda agirhkli olarak
Bronfenbrenner ’in Ekoloji Kurami, Piaget ve Erikson’un Gelisim Teorileri, Vygotsky ve Bruner'in Sosyo-Kulturel
Teorileri temel alinmaktadir. Bu teorilerin yani sira Te Whariki Programi; Kaupapa Maori Theory (Kaupapa
Maori teorisi), Pasifika Theories (Pasifika Teorileri), Critical Theories (Elestirel teoriler) ve Neuroscience
(Sinirbilim) gibi teorilerin de katkilariyla gelistirilmis ve glincellenmistir (Duhn, 2006; Carr, May vd., 2002). Sahip
olduklar farkl 6zellikler ve ideolojiler ile programa katki saglayan bu yaklasimlar, ayni zamanda Te Whariki
Programr’nin ilkelerinin sekillenmesine de zemin hazirlamistir. ilkelerin temelinde ¢ocuklarin biyiimesini ve

o6grenmesini gliclendirme anlayisinin yer aldigi dikkat cekmektedir.

Yeni Zelanda Hikimeti'ndeki erken cocukluk egitimi program cercevesi, “toplum” ve “cift kultarlalik”

kavramlari etrafinda gelistirilmistir. Yeni Zelanda HikUmeti erken cocukluk egitimi programini farkli sosyal ve
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kaltiirel baglamlarin taninmasi lzerine odaklayarak, tilke nifusunun kilturel ve dilsel gesitliligini ele almakta ve
Maori ¢ocuklarinin kendi ana dillerinde egitim alma imkanina sahip oldugu dislincesini savunmaktadir. Bu
baglamda Te Whariki Programi; ¢ok kiilturliilige, sosyal ve kiltlirel anlamda birlesmeye, topluma ve digerlerine
sayglya baglh olarak biitlnlestirilmis bir programdir (Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012). Te Whariki cinsiyet,

etnik koken, yetenek cesitliligi, 6grenme ihtiyaglari, aile yapisi ve degerleri, sosyo-ekonomik durum ve din gibi

pek cok farkli alani kapsayan genis iceriginden dolayi kapsayici bir program niteligi tasimaktadir.

Te Whariki Programi’nin ilkeleri:

Te Whariki Programi’nin ilkeleri asagida Sekil 2’de yer almaktadir.

Program tiim ¢ocuklar igindir.

Program; cinsiyet, yas, kiiltiir, 6zel gereksinim, degerler, aile
yapisi, sosyo-ckonomik faktérleri igine alan farkliliklarla
birlikte din farkliliklarini kapsamaktadair.

ve kapasitesine gore kabul gérmesi esastir.

Te Whariki Programi ¢ocuklarnn aile, simif, okul ve toplum
iliskilerine saygi1 duyan bir programdir.

Te Whariki Programi gocuklar: destekleyerek stliregte aktif
olmalarini saglamaktadar.

Te Whariki Programi, cocuklarin biitiinciil 6grenmelerini ve

[ Te Whariki Programi’nda her ¢ocugun kendi gegmis yasantisi
[ gelisimlerini desteklemektedir.

olarak gérmektedir.

Te Whariki Programi, ¢ocuklara iletisim kurarken nasil tepkiler
wvermeleri gerektigini 6gretmektedir.

[ Te Whariki Programa, aile ve toplumu programin bir pargasi

Sekil 2. Te Whariki Program’nin ilkeleri (New Zealand Ministry of Education, 2017).

Te Whariki Programi’nin Amaglari:

e  Cocuklarin saglikh ruhsal ve bedensel gelisimlerini desteklemek,

e Cocuklarin icinde bulunduklari ve deneyim yasadiklari gevrenin gorevi, onlarin saghgini ve duygularini

desteklemek; ¢ocuklari tehlikelerden korumak,

e Cocuklarin ve ailelerin aidiyet duygusu hissetmelerini saglamak,

e Esit 6grenme firsatlari saglayarak her gocugun katilimini desteklemek, 6zel egitime ihtiyaci olan

cocuklari 6grenmeye etkin olarak katmak,

e Cocugun cevreyi kesfetmesini desteklemek ve

e  Farkh dil ve kilturlerin korunarak yasatilmasini stirdlirmektir (New Zealand Ministry of Education,

2016).

Te Whariki Programi’nda her bir amag¢ dogrultusunda olusturulan kazanimlar ve gostergelerinin ne olacagina
dair maddeler yer almaktadir (New Zealand Ministry of Education, 2016). Programda ¢ocuklarin beden, akil, ruh

(maneviyat) ve duygular olarak belirtilen dort temel alandaki gelisimleri desteklenmektedir. Ayrica programda
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cocuklarin ne bildikleri, neyi yapabilecekleri, ilgileri, nasil ilerleyecekleri, yeni 6grenme imkanlarinin neler
olabilecegi, ¢cocuklarin nasil ve nerede desteklenecekleri konulari olduk¢a 6nemlidir (New Zealand Ministry of
Education, 2017). Te Whariki Programi, cocuklarin sahip olduklari; degerleri, beklentileri, kiltlrd, gelenekleri ve
¢ocugun ginlik yasamini kucaklayacak sekilde ele almaktadir (Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012). Cevre ve
kultirel degerler Te Whariki ' de 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle, programin temelini insa eden kulturel
degerlerin egitim programina nasil yon verdigini detayl bir sekilde incelemek, c¢ocuklarin 6grenme
deneyimlerinin i¢ dinamiklerini kesfetmek ve bu deneyimlerin nasil nitelikli hale getirilebilecegini sorgulamak

acisindan 6nemlidir. Asagida Te Whariki ‘nin egitim programi anlayisina yer verilmistir.

Te Whariki Programi’nda Egitim Programi

Te Whariki’'nin teorik temelleri Sosyo-Kiiltirel Kuram {zerine kurulmustur (MOE, 1996). Bu kuram, karsilikl
iliskilerin ve etkilesimlerin 6nemine odaklanarak cocuklarin 6grenmesini sosyal ve kiltiirel bir baglama
yerlestirir (MOE, 1996; Vygotsky, 1978). Ancak 6grenme, farkh kiltirel dinamiklere gore degisiklik gosterir. Bu
baglamda, kultirel veya sosyal ge¢mislerine ve 06grenme egilimlerine bakilmaksizin tim c¢ocuklara

potansiyellerini gelistirme firsatlari sunulmaktadir (May, 2002, 2012; Te One, 2003, 2013).

Te Whariki Programi, ¢ocugun dogumuyla baslayip okul ¢agina kadar uygulanan bir egitim ve bakim
programidir. Cocuklar yaslarina ve gelisimlerine gére 0-18 ay, 1-3 yas ve 3-5 yas arasi olmak Uzere (i¢ grupta ele
alinmaktadir (New Zealand Ministry of Education, 2017). Egitim ortaminin 6zelliklerine bakildiginda, Te Whariki
‘de uygulamaya doniik bilgilere yer verilmedigi gbze garpmaktadir. Programda, her erken gocukluk egitim
kurumunun kendi programini Te Whariki program ilkelerine gore belirledikleri uygulamalardan olusturmasi ve
“kendine 06zgl olmalarl’” gerektigine inanilmaktadir. Bu sebeple programda tek tip bir egitim programi
kullanmak yerine, egitim kurumlari kendi programlarini diizenlemek konusunda 6zgtir birakilmistir. Bu sayede
kurumlar kendi ihtiyaglarini, gigli ve zayif yonlerini kendileri belirleyebilmektedir. Ancak bu noktada dikkat
edilmesi gereken konu; planlamada cocuklar i¢in yeterli 6grenme deneyimlerinin olmasi ve uygulamanin
yapilacagi ortamin, ¢ocuklarin yas grubu, gelisim 6zellikleri ve 6zel gereksinimli olup olmama durumuna gore
uygun hale getirilmesini saglamaktir. Program bu yoniyle cerceve Ozellik tasimaktadir. Dolayisiyla Te Whariki

Programi’nin esnek bir program oldugu ifade edilebilir.

Te Whariki Programi’nin dikkat ¢eken odak noktalarindan biri, merkezine cocuklari ve onlarin 6grenme
deneyimlerini yasayabilecekleri 6grenme ortamlarini koymasidir. Ayni zamanda bu programin temel 6nermeleri
arasinda ¢ocugun iyi olma hali ve 6grenmesi, ¢ocuklarin tim kultiirel gesitliliklere ve degerlere saygili ve
toleransli olmasinin saglanmasi, gelisimine uygun icerik ve degerler ile okul ihtiyaglarinin birbiri ile ortlismesi

yer almaktadir.

Programin yapisini Sekil 3'te yer alan hali dokumasini olusturan iplikgiklerin (6grenme kollari) ve ilkelerin

birlesimi olusturmaktadir (New Zealand Ministry of Education, 2017).
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Sekil 3. Te Whariki Programi’nin Ogrenme Kollari ve ilkeleri

Te Whariki Programi’nin temel bilesenlerini olusturan 6grenme kollarinin diger bir deyisle, bes iplikgigin anlami

asagida sirasiyla agiklanmaktadir.

lyi olus (Mana Atua):

Te Whariki ‘de ¢ocugun saghgi, refahi korunmakta ve desteklenmektedir. Cocuklar sagliklarinin ve duygusal iyi
oluslarinin desteklendigi, zarar gormemeleri igin korunduklari bir ortamda yasamalidir. TiUm ¢ocuklar iyi olma,
saglkl yasama, zarar gérmeme, sefkat, sicaklik ve tutarh bir ortamda bakim alma hakkina sahiptir. Refah ve
gliven duygusu, cocuklarin iliskilerinin gelistirilmesi icin firsatlar yaratmaktadir. Saghgi ve refahi korumak,
saglikl beslenmeye ve fiziksel aktivite firsatlarina dikkat cekmeyi icermektedir. Givenli, istikrarli ve duyarh
ortamlar, ¢cocuklarda duygusal diizenleme ve 6z denetim ile birlikte deger algisi, kimlik, gliven ve mutlulugun

gelisimini desteklemektedir (Nicholls, 2004; New Zealand Ministry of Education, 2017).
Ait olma (Mana Whenua):

Cocuklar oncelikle “ben kimim?” sorusunu yanitlayabilmelidir. Clinkii gocuklar, ancak var olduklari kimligi
benimserlerse bir fark yaratabilirler. Bulunduklari yere ait olduklarini hissetmek, ¢ocuklarin iyi olma hallerine
katkida bulunmakta ve yeni deneyimler elde etmeleri icin onlara giiven vermektedir. Te Whariki ‘de kusaklar
arasi programlarin aidiyet duygusunu gelistirmeye elverisli bir ortam saglamasi, iyi olmak adina 6nem
tasimaktadir. Bununla birlikte, bireylerin birbirlerine gliven asiladiklari ve aidiyet duygusunu hissettikleri bir

ortama ihtiyaglari vardir (New Zealand Ministry of Education, 2017; Nicholls, 2004).
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Katki (Mana Tangata):

Cocuklar, kendilerine sunulan firsatlara aktif olarak katildiklarinda gelismektedirler. Aktif katilim genellikle
yetiskinlerle ve diger ¢ocuklarla isbirligini icermektedir. Bu iplikgik, cocuklarin kendi gilgli yonlerine ve ilgi
alanlarina katkida bulunma yeteneklerini kullanmalarini ifade etmektedir. Te Whariki Programi, herkese esit
firsatlar sunmakta, kisileri birey olarak kabul etmekte ve ¢ocuklara akranlariyla birlikte ya da tek basina
dgrenme firsatl sunmaktir. Ogrenme firsatlari esittir ve her bireyin katkisi degerlidir. Her insan bagskalarinin iyi
olusuna, aidiyet duygusuna katkida bulunmak icin paylasabilecegi beceri, bilgi ve deneyime sahiptir. Bu
paylagimlara, gecmisle ilgili hikayeleri paylasmayi ve bu hikdyeleri ginimuziin gincel deneyimleriyle

iliskilendirmeyi 6rnek olarak vermek miimkindir (New Zealand Ministry of Education, 2017; Nicholls, 2004).

Arastirma (Mana Aoturoa):

Cocuklar elestirel bir diisiiniir, problem ¢oziicii ve kasiftir. icinde bulunduklari gevreyi aktif bir sekilde kesfetme
yoluyla 6grenmektedir. Bu yuzden gocuklarin, spontane (kendiliginden gelisen) oyunlari énemli ve anlamli
bulacaklari, bedenlerini kontrol edecekleri, 6zgiiven kazanacaklari, aktif olarak distinecekleri ve akil yiritme
becerilerini kazanacaklari, dogal, sosyal ve fiziksel diinyayi anlamlandirmak igin fikirler Uretebilecekleri
ortamlarda deneyim sahibi olmalari &nemsenmektedir. insanlar hayatlari boyunca 6grenmeye devam ederler
ve bu sayede daha saglikli, topluma daha fazla katki saglayan ve karsilastiklari sorunlar ile daha iyi basa

cikabilen bireyler haline gelirler (New Zealand Ministry of Education, 2017; Nicholls, 2004).

iletisim (Mana Reo):

Te Whariki Programi’'nin odak noktalarindan biri cocuklarin dili yetkin bir sekilde kullanma becerisi kazanmasini
saglamaktir. Te Whariki Programi’nda, katilimcilarin kendi kiiltarlerinin ve diger kilturlerin dili ve sembolleri
desteklenmekte; farkh kaltarlerin dil anlayisi korunmaktadir. Kusaklararasi baglantilarin giicli yanlarindan biri,
katihmcilarin programa kazandirdigi deneyimlerin gesitliligidir. Her insanin, programin zenginligi icin hayati
Onem taslyan essiz kazanglar olarak tanitilmasi gereken bir diinya tarihi, kiiltir( ve anlayisi vardir. Bunun yani
sira farkh kalttrel baglamlar kapsamindaki diller, semboller ve isaretler araciligiyla da programda cesitlilik ve
zenginlik saglanmaktadir (New Zealand Ministry of Education, 2017; Nicholls, 2004). iki kiiltiirlii yapiy! temsil
eden Te Whariki Programi’nda, Maori dilinin ve kiiltiriniin korunmasi 6nemsenmektedir. Bu noktada ¢ocuklar

deneyimlerini;

Amacina uygun bir sekilde sozsiiz iletisim becerilerinin gelistigi,
Sozli iletisim becerilerinin gelistigi,

Kendi kaltlrleri ve diger kiltiirlerin hikaye ve sembollerini deneyimledikleri,

U 0O U d

Yaraticilhklarini farkli sekillerde ifade edebilecekleri ortamlarda gerceklestirmelidir (New Zealand

Ministry of Education, 2017).
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Te Whariki Programi’nin Dort Temel ilkesi

Programin dort temel ilkesi; gliclendirme, bituncil gelisim, aile ve toplum ile iligkilerdir.

Giiclendirme (Whakamana-Empowerment):

Guglendirme ilkesi, cocuklarin bagimsiz olarak 6grenme ve biylimeye iliskin becerilerini gelistirmeleri i¢in ECE
ortamlarinin ¢ocuklari nasil desteklemesi gerektigine odaklanir (MOE, 1996). Guglendirme ilkesi, ¢ocuklarin
sosyal, kilturel, ruhsal, fiziksel ve bilissel ihtiyaglarinin karsilanmasiyla gerceklestirilebilmektedir. Buna ek

olarak MOE ¢ocuklarin,

o  Fiziksel ve duygusal ihtiyaglari karsilandiginda,

e  Kdlturel ve ruhsal degerleri kabul edildiginde,

e  Bagkalariyla saygi ve glivene dayali iliskiler kurdugunda gligclenecegine vurgu yapmaktadir. Cocuklarin
glclenmesi  icin  gerekliolan  bu  6zelliklerin bir erken ¢cocukluk  egitimindeki  6grenme
ortaminda kazandirilmasi, ¢ocuklarin ve ailelerinin ECE kurumlarinda aidiyet duygusu gelistirmelerini

saglar (Macartney, 2011; MOE, 1996).

Biitiinciil gelisim (Kotahitanga):

Bltuncul gelisim ilkesi;

1  Bakim rutinleri, yemek zamanlari, cocugun yonetim stratejileri gibi sadece programla iliskili degil ayni
zamanda etkinlikleri ve uygulamalari iceren sorumluluklar,

Etkinlikler ve gcocuk igin anlamli olan isler,

Sonucu belli olmayan, tahmin edilemeyen kesifler ve oyunlar,

Tutarh ve birbiriyle baglantili yakin iliskiler,

Cocuklarin yasamlarinin kltirel, sosyal, kisisel ve ruhsal boyutunu uygun sekilde bilme,

U U UJ od o

Cocuklarin benlik kavramlari igin dnceki neslin katkisini ve 6nemini bilme maddelerini igcermektedir

(New Zealand Ministry of Education, 2017).

Aile ve Toplum (Whanau Tangata):

Aile ve Toplum, Te Whariki Programi’nin 6nemli parcalarindan biridir. Programda ¢ocuklarin iyi olma durumlari
ile ailelerin iyi olma durumlar birbirine baglidir. Cocuklar; icinde bulunduklari topluluklari ve sahip olduklari
kiltarleri onaylandiginda ve yasamlarindaki insanlar, bulunduklari ortamlar arasinda baglanti kurmalarina
yardimci oldugunda en iyi sekilde 6grenmekte ve gelismektedir. Toplum icinde yer alan bitin kiltirel gruplarin
kendilerine 6zgl bilgi, beceri, tutum ve egilimleriyle birlikte, bunlara deger veren inang, gelenek ve ¢ocuk

yetistirme tutumlarina yonelik uygulamalari vardir. Cocuklarin gelisimi ve 6grenmesi, aileleriyle ve toplumla
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kultirel olarak uygun iletisim yollari kurarak programa katilmaya ve katkida bulunmaya tesvik edildikleri zaman

gelisme gostermektedir (New Zealand Ministry of Education, 2017).

iliskiler (Nga Hononga):

iliski ilkesi, duyarli ve karsilikh iliskilerin cocuklarin 6grenmesini, gelisimini ve biiyiimesini desteklemede ne
kadar hayati dneme sahip oldugunu vurgulamaktadir. ilke, ECE' de yetiskinler ve cocuklar arasinda is birligine
dayali etkilesimleri tesvik eder (MOE, 1996). iliski ilkesi, destekleyici ve tesvik edici calisma firsatlari
saglandiginda ve akranlariyla birlikte bulunabilecekleri bir ortam sunuldugunda, ¢ocuklarin kendi 6grenmelerine

katkida bulunduklari ve basarili olduklari anlayisina dayanmaktadir (New Zealand Ministry of Education, 1996).

Bitiinsel Gelisim ve Giiglendirme ilkeleri, cocuk gelisiminin 6nemini vurgularken, Aile ve Toplum ile iligki
ilkeleri, cocugun ECE hizmetinde, evde ve toplumda gelismekte oldugu cevreyle ilgilenir (Drewery & Bird, 2004;

New Zealand Ministry of Education, 1996).

Te Whariki Programi sematik olarak asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

Rehber ilkeler

Whakamana Kotahitanga Whanzu Tangata Nga Hononga

Program ¢ocugu 6grenmesi ve
gelismesi igin tesvik edecek

Program, gocuklarin dgrenme
ve gelisme seklini biitiinsel
olarak yansitacaktir

Genis aile diinyasi, Whanau ve
topluluk, programin ayrilmaz
bir pargasidir

Kiigiik gocuklar insanlarla,
yerlerle ve nesnelerle duyarl: ve
karsilikl iligkiler kurarak

ogrenirler

Tanimlanmuyg bes iplik

1. Iyi olus (Mana 2. Aidiyet (Mana 3. Katki (Mana 4, iletisim (Mana Reo) 5. Kesif (Mana
Atua) Whenua) Tangata) Cocuga kiiltiiriine ait Aoturoa)

Cocugun saglif ve Cocuklar ve aileler Ogrenme firsatlar diller ve semboller Cocuk gevrenin aktif
iyiligi korunur, aitlik duygusu esittir ve her gocugun tanitilir. Dil ve dile ait kesfi yoluyla égrenir
beslenir hisseder katkis degerlidir semboller korunur

Sekil 4. Te Whariki Programi’nin Sematik Ozeti (OECD, 2004).

Te Whariki’nin 6grenme kollarina/iplikgiklerine ve ilkelerine dikkat etmenin, 6gretmenlerle ve ¢ocuklarla duyarli
iliskiler gelistirmede; zengin 6grenme deneyimleri saglamada 6nemli oldugunu unutmamak gerekir (Blaiklock,

2010).

Te Whariki Programr’nda Ogrenme Ortami

Te Whariki, cocugun 6grenme ortami ile yasadigi ev ve toplum arasindaki iliskileri gelistirmeyi amaglamaktadir
(MOE, 1996). Bu sebeple, Te Whariki Programi’'nda ¢ocugun 6grenme ortami daha ¢ok ev ortami gibi dizayn
edilmistir. Bu program, ¢ocuklarin arastirma, diisiinme ve akil yliritme stratejilerini 6grendikleri; dogal, sosyal,

fiziksel ve gergek/yasanilan dinyayl anlamlandirabilecekleri bir ortam deneyimi sunmaktadir (New Zealand

432



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 12, Issue: 44, 2021

Ministry of Education, 2017). Ogrenme ortami, cocuklarin dgrenimine, gelisimine, kiiltirel ve manevi
inanclarina, ailelerine ve toplumuna ait tiim alanlari kapsayan programlarin planlanmasi ve uygulanmasina

odaklanmaktadir.

Te Whariki Programi’'nda oyun zamani, acgik ucglu deneyimlerle, c¢ocuklarin 6grenme ve gelisimini
biuttnlestirmenin bir yolu olarak ayri bir program 6gesi gérevi gormektedir. Bu baglamda oyunun 6grenme ve
gelismenin ayrilmaz bir pargasi oldugu vurgulanmaktadir (Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012). Cocuklar
kesfetmeye dayali oyunlarda, yetiskinlerin kullandigi gercek materyalleri kullanmaktadir. Bu oyunlar sayesinde
hem nesnelerin islevini 6grenmekte hem de yaraticiliklarini gelistirmektedir. Bebekler ve kuglik ¢ocuklar igin

‘"

sembolik oyunlarda kullanilan “zengin sepetler” ve “oyun adalari” olmak uzere iki materyal bulunmaktadir.
“Zengin sepetler” bir ya da iki cocugun oturarak malzemelere erisebilecekleri, icerisinde c¢ok cesitli
malzemelerin bulundugu sepetlerdir. “Oyun adalarr” ise zemin Uzerinde ayni veya benzer tip malzemelerin
bulundugu materyal grubudur (Temel, Kanat, 2018; Auld, 2002). Te Whariki Programi’'nda giiniim{iziin populer
yaklasimlarindan biri olan Montessori Yaklasimi’ndan farkli olarak egitim ortaminda ayni tiir materyallerden bol
miktarda bulunmaktadir. Kesfetmeye dayali oyunlarda c¢ocuklarin yaninda yetiskinler de yer almaktadir.
Kesfetmeye dayali oyun alaninda kullanilan (cam, metal, yiin, pamuk, plastik, karton, tas, mutfak/banyo/yatak
odasi nesneleri, buyuk/kiclk, agir/hafif, seffaf/seffaf olmayan nesneler ve birbirlerinin igine sigabilecek, farkh
sesler cikarabilecek nesneler) malzemeler yalnizca kesfetmeye dayali oyun alaninda kullanilmalidir. Clinki
¢ocugun yaninda vyetiskinin bulunmadigi durumlarda kullanilan malzemeler ¢ocuga zarar verebilir. Ayni

zamanda bu silre zarfinda vyetiskinler de c¢ocuklarin malzemeler ile neler yaptigini gozlemleme firsat

bulmaktadir (Auld, 2002).
Ogrenme Ortaminda Bulunan Materyaller

Te Whariki Programi’nin kilit 6g8elerinden biri olan 6grenme ortaminda bulunan materyaller; aile ve dramatik
oyun materyalleri, dogal materyaller ve matematiksel kavramlara yénelik materyaller olarak gruplandiriimistir.

Bu materyal gruplarindaki malzemelere asagida yer verilmistir.

v' Aile ve Dramatik Oyun materyalleri; Farkh kiiltir ve mesleklerde calisan erkek ve kadinlar icin cesitli giysi
ve aksesuar segenekleri, bebekler, bebek giysileri, yataklar ve yatak takimlari, masalar, sandalyeler,
mutfak esyalari ve mobilyalar, giysileri asmak icin kullanilan, Gzerinde mandal takili ipler, oyuncak sobalar,
yazar kasalar, oyuncak benzin istasyonlari, kutularin ve malzemelerin agirliklari ve uzunluklari gocuk boy
aynasl, mesleki rol temali kostiimler ve esyalar (Ornegin; doktor &nliikleri, polis Giniformalari, sef sapkalari
ve onlikleri, doktor ve hemsire setleri, sipurgeler, plastik bardaklar, tabaklar, tencere ve tavalar vb.dir.)
cocuklarin oyunlarinda kullanmalari icin yazi malzemeleri (6rnegin restoran icin meniler, dikkan icin

para, yol isaretleri, partiye davet icin yazilmis davetiyeler) yer almaktadir (Te Kete Ipurangi, 2011).

v' Dodal materyaller: deniz kabuklari, agac kabugu, siingerler, taslar, zehirli olmayan tohumlar, yapraklar,

cicekler, bitkiler, dallar, kiitlikler, dalgalarin karaya attigi odun pargalari, deniz yosunu, yosun, liken,
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kayalar, sopa, kozalaklar, fideler, kemikler, kiirk, tiyler ve kumaslar, akvaryum, saksi bitkileri veya solucan
ciftligi, bir sebze veya bitki bahgesi, posterler, kitaplar ve dogal diinya hakkinda bilgi, bliylUtegler veya

kaplar.

v' Matematiksel kavramlara yénelik materyaller: tarif kartlari, kaseler, mutfak aletleri, bos kutular, sahte

paralar, teraziler, aligveris kartlari, fiyat bilgileri, yazar kasa, cetveller ve terazi gibi araglar.
Te Whariki Programi’nda Cocuk, Ogretmen ve Aile Rolleri

Te Whariki Programi’'nda ¢ocuklar, dogustan kendine glivenen ve yetkin kisiler olarak tanimlanmaktadir.
Program ¢ocuklara birlikte 6grenme imkani sunuldugunda, cocugun giliclenecegini vurgulamaktadir. Cocuklarin
birlikte anlaml etkilesimler ile elde ettigi deneyimler, bilissel ve sosyo-duygusal gelisimlerini olumlu ydnde
etkiler. Ayni zamanda ¢ocuklara zorluklarla micadele etmek icin ihtiya¢ duyduklari bilgi, beceri ve tutumlari
kazandirir. Te Whariki Programi, tim gocuklarin saghklarini ve refahlarini korur ve c¢ocuklari sagliklarini
korumaya tesvik eder, her cocuk icin 6grenme firsatlarina esit erisim imkani sunar, ¢ocuklarin dil, kiltiir ve
kimliklerini tanir ve onlarin kendi yasamlarinda korunma haklari oldugunu belirtir. Her ¢ocuk kendi gelisimine
ve bireysel farkliliklarina gére 6grenmektedir. Bu durum, kaiakonun (6gretmenin) her cocugun gigli yanlarina,
ilgi alanlarina, yeteneklerine ve gereksinimlerine gore aktif bir sekilde cevap vermesini gerektirmektedir.
Kaiako, her ¢ocugun essiz oldugunun bilincinde olarak gocuklarin gelisimini desteklemelidir. Mizag, saglk, cevre
gibi bircok faktorin etkisiyle insanlarin beklentilerinden etkilenen bagimli ve bagimsiz bireyler haline gelen
cocuklarin yetenekleri, degisken bir yapiya sahiptir. Bu bakimdan ¢ocuklara yonelik bir programin, onlarin bu
degisken hallerini karsilayabilmek adina esnek olmasi énemlidir (New Zealand Ministry of Education, 2017;

Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012).

Te Whariki yasa uygunluga blylik 6nem vermektedir. Program 0- 18 aylik bebekler (Infants), 1-3 yas arasindaki
yuriimeye yeni baslayan gocuklar (Toddlers) ve 3-5 yas arasindaki kiiglik ¢ocuklar (young children) seklinde

gruplandiriimigtir.
Bebekler (Infants)

Fiziksel, bilissel ve sosyo-duygusal biiylime ve gelisme, bebeklik doneminde diger dénemlere gore daha hizlidir.
Beyin gelisiminin ¢ok hizli oldugu bu dénemde olusan noronlar arasi baglantilar, gelecekteki tiim 6grenmelerin
temelini olusturmaktadir. Bebekler hizla 6grenmekte ve bireysel bakim ihtiyaglarini karsiladiklari igin
yetiskinlere gliven duymakta ve yetiskinler onlarin beslenme ve 6z bakim ihtiyaglarini karsiladiginda, sevgiye
deger olduklarini hissetmektedirler. Cocuk haklarini bilen ve saygi duyan 6gretmen (kaiako), bebeklere saygil

olmanin 6nemine vurgu yapmaktadir (New Zealand Ministry of Education, 2017).
Yiiriimeye Yeni Baslayan Cocuklar (Toddlers)

Yeni ylUrimeye baslayan c¢ocuklar, 6zerk 6grenenler olarak kimliklerini gelistirmektedir. Farkh baglamlarda

karsilastiklari durumlarda beklentilerini nasil yonlendireceklerini kesfedebilirler. Bu g¢ocuklarin iginde
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bulunduklari dinyayir kesfetme ve tanima, bagimsizliklarini arttirma ve daha fazla kontrol sahibi olma
isteklerinin, kendilerini anlayan yetiskinler tarafindan desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu sayede kiiguk
cocuklarin fiziksel, sosyal, bilissel ve dil yetenekleri hizla gelismektedir. Yiiriimeye yeni baslayan kiigik ¢ocuklar
icin olusturulan 6gretim programi, cocuklarin hizla gelisen yeteneklerine cevap vermektedir. Program ¢ocuklara
O0grenmelerini arttiran ve yaraticiligini gelistiren deneyimlerde, bireysel kesifler yapmanin yani sira, akranlarla

iliski kurma firsatlari da sunmaktadir (New Zealand Ministry of Education, 2017).

Kiigiik Cocuklar (Young Children)

Kiguk gocuklar, kiltirel beklentilerin ¢ok daha fazla farkina varmakta, farkl kiltirlerin farkli beklentileri
oldugunu ve bir kiiltlirde uygun olanin diger bir kiltirde uygun olamayacagini anlamaktadir. Tahmin etme ve
degisim ile basa ¢ikma kapasiteleri de 6zellikle kaiakonun duygusal destegi, saygi ve kabuli ile desteklendiginde
artmaktadir. Bu gocuklar, kendi faaliyetlerini planlamayi ve izlemeyi 6grenmektedir. Ogrenenler olarak daha
buyuk bir farkindalk gelistirmekte ve akranlariyla olan etkilesimleri giderek artmaktadir (Ministry of Education,

2017).

Kaiako (6gretmen), Te Whariki Programi’'nda kilit kaynak olarak nitelendirilmektedir. Baslica sorumluluklari,
sahip oldugu dislince yapisi ve amagli 6grenme-6gretme deneyimleri ile gocuklarin 6grenmesini ve gelismesini
kolaylastirmaktir. Bu, kaiakonun donaniml olmasi gerektiginin bir gostergesidir. Cocuklarin 6grenme ve geligimi
konusunda bilgi sahibi olmali ve onlarin gesitli yeteneklerini, glicli yanlarini, ilgi alanlarini ve 6grenme sekillerini
belirleyebilmelidir. Kaiko, Te Whariki'deki etkili 6gretimin temelini olusturan teorilerin yapisi ve amaci hakkinda
bilgi sahibi olmalidir. Kapsayici bir gevrenin gelistirilmesini saglamak igin tiim gocuklarin kultirel ve dilsel
cesitliligini destekleyebilmelidir. Kaiako program ve 6grenme konusundaki o6nceliklerini anlamak igin,
ebeveynlerle, toplumla ve topluluklarla etkilesime girmelidir. Tim ¢ocuklarin akranlariyla ve kendisiyle birlikte
o0grenmelerini saglayacak sekilde kapsayici olmalidir. Cocuklarin 6grenmelerini olumlu yénde etkilemek igin,
mesleki gelisimine sirekli olarak devam etmelidir. Bu baglamda Kaiako'nun siiregelen 6grenme ve mesleki
gelisimini tesvik etmek ve desteklemek, egitim liderlerinin temel sorumluluklari arasindadir. Ayrica gocuklarin
gliven duygusunu kazanmali, cocuklarin duygularini ciddiye almali, ¢ocuklarin dislincelerine saygi
gostermelidir. Kaiako, ¢ocuklarin ihtiyaglarini 6nceden tahmin etmeli ve sakin, arkadas canlisi bir sekilde sicak
ve samimi etkilesimler icin elverisli bir ortam olusturarak olumlu duygularini yansitmalidir (New Zealand

Ministry of Education, 2017).

Kaiako, Maori kiiltiirlini koruyarak bu kiiltiiri ¢ocuklarin farkina varmasini ve hissetmesini saglayan, ¢ocuklarin
Maori ve diinya vatandasi olarak beklentilerine olumlu, duyarli ve ilgili olan, programa bagli olarak 6grenme
ortamlarini tasarlamayi temel alan bir anlayisa sahiptir. Kaiako, ¢cocugun butlincil gelisiminde maneviyatin
onemini kabul etmektedir. Bunun yani sira hem iceride hem de disarida, ¢cocuklarin yalniz veya kiigik yerlerde
sessizce oynayabilecegi korunakh alanlarin olusturulmasini saglamaktadir. Cocuklarin duygusal destege,
rutinlerindeki esneklige ve deneyimlerini rahat bir ortamda paylasma ve tartisma firsatina ihtiya¢ duyduklarinin

farkindadir (New Zealand Ministry of Education, 2017). Kaiakolarin, aileyle is birligini destekleyerek ve onlarla
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saygl cercevesinde etkilesimler kurarak, kendi programlarini olusturma ve cocuklarin 6greniminde kaltirel
degerleri ve inanglar dikkate alma sorumlulugu vardir (MOE, 1996). Bilgi, beceri ve bilginin paylasimi, gocugun

o6grenme ve gelisme alanini genisletmeye yardimci olabilmektedir.

Kaiako, cocuklarin gelisimindeki ilerlemeyi ve gesitliligi anlamakta ve beslenme, tuvalet, giyinme gibi 6z bakim
becerilerinin kademeli olarak gelismesi icin gereken zamani saglamaktadir. Cocuklarin beklentilerine verdigi
cevaplarda tutarli, glvenilir ve gergekgidir. Kaiako ¢ocuklari, dijital dinyada iletisim kurarken glvenlik ve
emniyet anlayisi gelistirmek agisindan desteklemektedir. Topluluklarinda karsilastiklari farkli tutumlarla yapici
bir sekilde ilgilenmekte, ¢ocuklarin ana dillerini kullanmalarina saygi duymakta ve onlari tesvik etmektedir.
Cocuklarin konugmayi baglatmalarina, farkli bakis agilarini anlamalari igin dikkatle dinlemelerine ve dil
becerileriyle birlikte kelime hazinelerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Cocuklarin gikarlarini temel alan
ve genisleten deneyimler, kaynaklar, etkinlikler ve uzun vadeli sorusturmalar planlamakta, bilimsel,
matematiksel ve teknolojik 6grenme igin ekipman saglamaktadir. Kaiakolar birbirleriyle ve ebeveynler ile

uyumlu ¢ahisma iliskileri icindedir. (New Zealand Ministry of Education, 2017).

Te Whariki Programi’'nda tanimlanan doért temel ilkeden biri aile ve toplumdur. Aile ve toplum, programin
ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmektedir. Cocuklarin iyi olus halleri; kaiakolarin, ebeveynlerin, genis aile ve
akrabalarin (whanau) iyi olus hallerine baglidir. Program, sosyal-kultlrel aracil 6grenme ile karsilikli ve duyarli
iliskiler gelistirmenin kritik rolinid vurgulamaktadir. Cocuklar bireysel kesif ve dusiincelerinin yani sira
yetiskinler ile kurduklari iliskilerden ve yetiskinlerin birbiri ile kurduklari iletisim tirlerinden de 6grenmektedir.
Cocugun hayatina dokunan tiim bu cevreler, slreci is birligi icinde yonettiklerinde, ¢ocuklar en iyi sekilde
o6grenmekte ve gelismektedir. Her kiltiirtin, toplumun ve ailenin kendine 6zgii birtakim bilgi, beceri, tutum ve
egilimlere deger veren inanclari, gelenekleri ve ¢ocuk yetistirme tarzlari bulunmaktadir. Bu baglamda, kaiako
(6gretmen) aileleri tanimaktan, cocugun ailesi ile anlamli iliskiler kurmaktan ve ailelerin ¢ocuklarina yonelik
beklentilerini anlayisla karsilamaktan sorumlu olmaktadir. Aileler ile onlarin kiltirlerine uygun olarak iletisim
kuruldugunda programa katilimlari tesvik edilmis olur ve bdylece cocuklar programdan en yiksek yarari
saglamakta, 6grenme ve gelisimleri desteklenmektedir (Blaiklock, 2010; Dodge, 2004; New Zealand Ministry of

Education, 2017). Bu sebeple aile katilimi Te Whariki Programi’nda 6nemli bir yere sahiptir.

Te Whariki okul 6ncesi kurumlari, her ¢cocuga ve ailesine saygili davranilan ve cesitlilige deger verilen glvenli
yerlerdir. Kim olduklarina, nereden geldiklerine bakilmaksizin her cocuk 6zel, degerli, fark yaratabilecek
potansiyelde gorilir. Her aile ve ¢ocuk burada bir yeri oldugunu bilmektedir. Aileler rutinler, ritieller ve dizenli
aile katihm etkinlikleri ile stirece katilmaktadir. Ailelerin cesitli etkinlikler diizenlenerek kuruma karsi aidiyet
hissetmesi, ¢ocuklarin da kendilerini kuruma ait hissetmesini pekistirmektedir. Boylece, c¢ocuklar yeni
deneyimlere agik hale gelmektedir (Blaiklock, 2010; Carr & May, 1993; New Zealand Ministry of Education,
2017). Etkili erken gocukluk egitim programlarinin 6nemli bir unsuru olan aile katilimi, ¢ocuklarin 6grenme
sliregleri ve gelisimi icin ¢cok 6nemlidir. Ailenin katilimiyla, aileler ¢cocuklarinin gelisim ve 6grenme siireglerine

katilma ve katkida bulunma firsatina sahip olurken, okullar ¢ocuklarin ilgi alanlari, ihtiyaglari ve deneyimleri
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hakkinda benzersiz bilgiler edinir. Aileler ve okullar arasinda gelistirilecek olumlu bir is birligi, cocuklarin ev ve

okul yasamlarini bltiinlestirmesine yardimci olmaktadir (Yildiz ve Durmusoglu, 2018).

Te Whariki, tim c¢ocuk ve aileleri igine alan, kapsayici bir programdir. Ailelerin kiiltir, dil ve diinya gorisleri
¢ocuga, cocuktan da sinif ortamina tasinmaktadir. Etnik ve kiltirel gesitlilikler cocuklarin 6grenme ve katilim
surecinde desteklenmektedir. Farkliliklar zenginlik olarak gériilmekte ve memnuniyetle karsilanmaktadir. Tim
cocuk ve aileler kosulsuz kabul edilmektedir. Cocuklarin kendi ile birlikte sinif ortamina getirdikleri bilgi,
deneyim ve kiltlrel 6zelliklere deger verilmekte, bunlar programa en uygun sekilde entegre edilerek, aile ve
toplum ile bag kurulmaktadir. Ailelerin, akrabalarin ve gocugun gevresinin (whanau) glinliik egitim programina
katilmasi, karar verme sirecinde aktif olmasi beklenmekte ve 6nemsenmektedir. Program; okul, aile ve
toplumun sireci birlikte yapilandirmasi esasina dayanmaktadir (Buchanan, 2013). Bazi ilkeler ve aile katilim

uygulamalari ile bu yapilanma saglanmaktadir. Bunlar:

U Ailelerin birbirleriyle tanismasini saglamak amaciyla gezi, yemek gibi sosyal etkinlikler diizenlenir.

O Ogretmen, aileleri iyi tanir ve onlar hakkinda bilgi sahibidir, béylece aile dzelliklerini programa entegre
ederek, sinif igi etkinliklerde en uygun sekilde kullanabilir.

[ Cocuk, aile ve toplumun birbiriyle dayanismasi desteklenir.

1 Program, ¢ocuk ve ailelerinin kendi toplumlarinda aktif katiimcilar olmalarini desteklemektedir.

1 Cocuklarin 6zel esyalari icin ayrilmis ayri bir yerleri vardir. Aidiyet duygusu olusturmak icin gocuklarin
esyalari, aile fotograflari, evden getirilen esyalari bu alanda sergilenebilir.

O Ogretmen, ebeveynlere ve cocugun yakin ¢evresindeki kisilere, cocugun 8grenme siireci hakkindaki
disincelerini dinlemek izere zaman ayirir. Aileleri karar verme stirecine dahil eder.

1 Egitimsel destege ihtiyagc duyan cocuklar varsa, onlarin ailelerini mevcut hizmetler hakkinda
bilgilendirir, yonlendirme yapar.

O Ogretmen ve aile, cocuktan bekledikleri istendik davranislar konusunda uzlasma saglar.

O Ogretmen, gergekgi beklentiler belirler, aile ile iletisiminde tutarl ve giivenilirdir. Aile ile uyum ve is

birligi icinde ¢alisir (New Zealand Ministry of Education, 2017).
Te Whariki Programi’'nda Degerlendirme

Te Whariki programi, cocuklarin 8grenme ve gelisimini dnceden kriterlere gére degerlendirmez. Ogretmenleri,
cocuklarin neyi basarmaya calistigini ve neyi basarmasinin miimkin oldugunu anlamaya tesvik eder. Daha
sonra, degerlendirme tamamen ¢ocuklari desteklemek ve potansiyellerine ulasmalari i¢cin onlari motive etmekle
ilgilidir. Yeni Zelanda'daki tim lisansh okul oncesi egitimi kurumlarina ve ilkokullara dagitilan kitapgiklar,
“6gretmenleri, 6gretim kalitesini artirmaya devam etmelerine yardimci olacak en iyi uygulama kaynag1” olarak
tanimlanmaktadir. Kitapgiklar; Te Whariki'nin ilkeleriyle tutarl bir sekilde degerlendirme yapmalarini géstermek
ve bu konuda yardimci olmak, bununla birlikte ¢ocuklarin genel vizyonunu desteklemek icin bigimlendirici
degerlendirmeyi nasil kullanacaklari konusunda o6gretmenlere rehberlik etmek (zere tasarlanmistir (New

Zealand Ministry of Education, 2017).
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Te Whariki'nin degerlendirme sisteminin temelinde, g¢ocugun kendi kendini degerlendirebilecegi
vurgulanmaktadir. Degerlendirme yontemleri butiinleyici, hareketli ve ¢evreyi dikkate alan tarzdadir. Cocuklarin
deneyimlerinin degerlendirilmesi projesi kapsaminda “Ogrenme Hikayeleri” gelistirilmistir. Ogrenme
hikayelerinde ¢ocugun 6grenmesine iliskin goézlem kayitlari kaydedilmektedir. “Egitim Hikayeleri” ise 6grenme
hikayelerinden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Egitim hikdyelerinde yetiskinlerin 6grenmelerine iligkin gozlem
kayitlari tutulmaktadir. Margaret Carr, 6grenciyi sirecin kalbine yerlestirerek ilerlemeyi degerlendirmenin en iyi
yolunun "hikayeleri 6grenmek" oldugu fikrini ortaya cikarmistir. Bir ¢ocugun gelisimini daha bitlnsel bir
programla degerlendirmek zor olabilir ve "6grenme oykileri" fikri, belirli becerileri degerlendirmekten

kaginmak ve 6nceden belirlenmis bir listeyi kontrol etmek anlamina gelmektedir.

Yeni Zelanda, Te Whariki Programi’'nda etkili degerlendirme araci olarak Kei Tua o te Pae Ogrenme
Degerlendirmesi ’'ni uygulamaktadir. Ulusal hiikiimet bu degerlendirme uygulamasi hakkinda erken ¢ocukluk
egitimi personeline egitim vermektedir. Program, erken gocukluk gelisimini destekleyen faaliyetler ve iligkiler
acisindan degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme iki yonli bir sire¢ olmalidir. Cocuklar ve ebeveynler,
programa ve programi degerlendirme siirecine neyin dahil edilmesi gerektigine karar verirken yardimci

olabilirler (Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012).

Nasil ki cocuklarin 6grenmesini planlarken belirli 6grenme giktilarini kapsamaya gerek duyulmuyorsa, ¢ocuklarin
o6grenmelerini degerlendirirken de belirli 6grenme ciktilarina odaklanma zorunlulugu yoktur. Yeni Zelanda'da Te
Whariki Programi ile uyumlu olan, ¢ocuklari degerlendirmenin bir yolu olarak Ogrenme Oykiileri (Carr 1998,
2001) adwyla bilinen yeni bir degerlendirme sekli gelistirilmistir. Ogrenme Oykiileri, belirli bilgi ve beceri
ciktilarindan ziyade &grenme siireclerine vurgu yapmaktadir. Ogretmenlerin belirli deneyimler sirasinda
gerceklesen 6grenmeyi gbstermek icin 6yki yazmalari gerekmektedir. Ogrenme Oykiileri, cocuklarin neler
yapabileceklerine veya yapamayacaklarina odaklanmak vyerine g¢ocuklarin 6grenme egilimlerini ortaya
cikarmalidir. Ogrenme Oykdleri Yaklasimi’nin, Yeni Zelanda Milli Egitim Bakanligi tarafindan erken ¢ocukluk
egitiminde degerlendirme araci olarak kullanilmasi onaylanmistir (New Zealand Ministry of Education 2004,
2007, 2009). Uygulayicilar, ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini, cocugun genel gelisiminin ve gergeklestirdikleri
aktivitelerin ve iliskilerinin bir resmini olusturan bir hikdye olarak belgelemekte ve fotograflamaktadir. Bunlar
daha sonra gocuklar ve ailelerle paylasiimaktadir. Ogrenme Oykileri Yaklasimi biiyiik élgiide kabul géren bir

degerlendirme yaklasimi olmustur (Bayes, 2006; Drummond, 2003).

Carr (1998), Te Whariki Programr’nin bes iplikcigini Ogrenme Ovykiileri kullanarak degerlendirmenin temel
disiince olmasi gerektigini 6ne sirmistir. Her iplikcik, bir Te Whariki ipi ile baglantilidir ve belirli bir davranisa
odaklanarak degerlendirilir. Carr (2001), hem becerileri kazanma siirecini hem de bu becerileri gerektigi yerde
kullanma becerisini yansitan bir degerlendirme yaklasiminin gelistiriimesini saglamistir. Ogrenme hikayesi adi
verilen degerlendirme yaklasiminin iceriginde; cesaret ve merak, gliven ve oyunculuk, sebat (sabir), gliven ve
sorumluluk egilimlerini ve bunlarin Te Whariki'nin kollariyla iliskilerini anlattigi eylemler ve davranislar yer
almaktadir (Sekil 5). Bu davranislar ise; ilgi duymak, dahil olmak, zorluk veya belirsizlikle israr etmek, bir fikir

veya duyguyu ifade etmek ve sorumluluk almak seklinde ifade edilmektedir (Sekil 6).
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Te Whariki Ipleri Ogrenme Egilimleri Eylemler ve Davramslar
Aidiyet Cesaret ve Merak Tlgi cekmek
Mana Whenua Ilgi cekici bir gey bulmak
Iyi olus -
Mana Atas Giiven (ve Oyunculuk) Dahil olmak
Kesif Azim/Direng Zorluk. meydan
Zorluk veva belirsizlikle miicadele etmek ve direnmek okuma ve belirsizlikle

Mana Aoturoa Y
miicadele etmek

Tletisim Giiven _ Bir bakis acis1 veya
Mana Reo Bir fikri, duvguvu veya bakig agising ifade etmek duyguyu ifade etmek
Katk Sorumluluk Sorumluluk almak
Mana Tangata A_d?let‘, durtstliik ve bagka bir bakig acisina sahip olma

egilimi

Sekil 5. Te Whariki Programr’nin i¢ Dinamigi (OECD, 2004).

flgi cekmek Dahil olmak Zorluk, meydan okuma Bir bakig agust Sorumluluk almak
- ] ve belirsizlikle veya duyguyu N OruE A
miicadele etmek ifade etmek

Sekil 6. Te Whariki Programi’nda Ogrenme Kollariyla iliskili Eylemler ve Davranislar (OECD, 2004).

Erken ¢ocukluk déneminde degerlendirme asagidaki maddeleri uygulayabilmek icin gereklidir:

e  Cocuklarin 6grendigi buttinsel yolu yansitmak,

e Cocugun yetiskinlerle ve 6grenme ortami arasindaki karsilikli iligkilerini yansitmak,

e Aileleri strece dahil etmek,

e  Cocuklarin  yetenekli bir bireyve yetkin 0Ogreniciler olarak kendileriyle ilgili algilarini

gelistirmektir (Peters, 2005).

Te Whariki Programi ile ilgili Yapilan Bazi Arastirmalar

Akyol (2019), Te Whariki Programi’nin genel cercevesini, icerigini, uygulama slrecini ve degerlendirme
boyutunu ele almistir. Ancak Akyol (2019), programin icerik ve uygulama siirecini genel hatlariyla agiklamis
olmasina karsin, programin uygulanmasi sirecinde yetiskinlerin Ustlendigi rollerin tam olarak nasil olmasi
gerektigine yonelik ayrintili bilgiler vermemektedir. Yildiz ve Durmusoglu (2020), Te Whariki Programi’ni sadece
aile katilim boyutuyla incelemis; bu programi ilk Yillar Programi (PYP), Montessori ve Reggio Emilia Yaklasimi ve
Yaratici Programi ile karsilastirmislardir. Te Whariki Programi’nin yapisi ve igerigi ile ilgili dne sirilen sorular
ele alarak bu programin etkililigini arastiran Blaiklock (2010), arastirma bulgularinin Te Whariki Programi’nin

etkililigini desteklemekte yetersiz oldugunu vurgulamakta ve farkli etkinlik tirlerinin uygulanmasi strecinde
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etkili 6grenme deneyimleri sunabilmek agisindan 6gretmenlere oldukg¢a az bir rehberlik hizmeti sunuldugunu
ifade etmistir. Temel ve Kanat (2019), Te Whariki program gergevesini genis bir yelpazede ele almakla birlikte,
programda 6nemli bir yere sahip olan 6grenme kollarinin 6zelliklerine ve ilgili érneklerine yer vermislerdir.
Temel ve Kanat (2019) tarafindan ele alinan bu g¢alismanin, Te Whariki Programi’nin uygulama siireci hakkinda
daha detayli bilgiler vererek 6grenme deneyimlerini zenginlestirecek cesitli etkinlik ornekleri sundugu

gorilmektedir.

Mevcut arastirma, Te Whariki Programi’nin tarihgesini, felsefesini, egitim programini ve uygulama
slirecini genel hatlariyla ortaya koymakla birlikte, 6gretim siirecinde aktif ve belirleyici rol Ustlenen
kaiakolarin/6gretmenlerin Ustlenmesi gereken rollere ayrintilh olarak vurgu yapmakta; programin
glcll ve zayif yonlerini ifade ederek etkililigini arttirabilmek i¢in ne tiir katkilarin yapilabilecegine
aciklik getirmektedir. Calismada Te Whariki Programi ile detayli arastirmalar yapilarak ilgili alan

yazindaki eksiklikler giderilmeye ¢alisiimistir.

Te Whariki Programinin Zayif ve Giiglii Yonleri

Te Whariki Programi hem hedefler hem de pedagojik yaklasim agisindan, Yeni Zelanda erken ¢ocukluk orgiitleri
ve devleti tarafindan genis bir onay almasina ragmen, programin uygulanmasinda bazi giigliikler bulunmaktadir.

Bu gligltikler, Te Whariki yazarlari Carr ve May (2000) ve May (2001) tarafindan su sekilde tartisiimistir:

v ilk giicliik, erken cocukluk icin ayrilan kaynaklarla ilgilidir. Genel olarak, herhangi bir programin basaril
bir sekilde uygulanabilmesi finansman, dizenlemeler, hesap verebilirlik ve yeterli egitim gibi belirli
yapisal ozelliklere baglidir. Ornegin, uygun sekilde egitilmis personel olmadan, 6zellikle
Te Whariki kadar orijinal ve yeni olan bir program diizgiin bir sekilde uygulanamayacaktir. Yazarlara
gore, Yeni Zelanda'daki erken cocukluk sektoriinde finansman, dizenleme ve hesap verebilirlik
onlemleri zayiftir, bu da yeterli egitim ve hizmet vermek igin yuksek egitimli personelin ise alinmasini

engellemektedir.

v ikinci giicliik ise degerlendirmedir. Bilgiye dayali alanlardan ve secilen becerilerin kazanilmasindan
ziyade butinsel hedeflere verdigi 6nem nedeniyle, Te Whariki'nin degerlendirilmesi zordur (Carr,
2001) ve ilkokul mifredati ve beklentilerle uyum yakalamasi zordur. Ayni sekilde, 6zellikle ilkogretime
5 yasinda baslayan sistemlerde, kiigik ¢ocuklar igin sorunsuz bir gegis saglamak amaciyla, érnegin
iskandinav tilkelerinde oldugu gibi, erken ilkégretimin icerik ve ydntemlerinde bazi reformlar gerekli
olabilir. Bu reformlar sayesinde “acele ettirilen gocuklar (hurried child)” sendromunu ve 6gretmenlerin

Uzerindeki ¢ocuklari dar terimlerle degerlendirme baskisini da hafifletecegi diisiinilmektedir.

Programa yoneltilen birgok elestiri vardir. Programin uygulamaya iliskin agiklamalarinin zayif oldugu, ilkelerin ve
6grenme ipliklerinin/kollarinin uygulamaya aktarilmasinda karmasiklik yasandigi soylenmektedir. Ayrica

Ogrenme Oykiilerinin degerlendirme araci olarak kullanilmasina karsin bu dykiilerin, cocuklar ile ilgili yeterli
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bilgiler vermeyecegi diistuincesiyle elestiriimektedir. Programin etkili olup olmadigina dair ¢alismalar yetersizdir;
Te Whariki Programi farkh yaklagimlarin kullanimini desteklemesine ragmen bu yaklasimlarin uygulamada nasil
batinlestirilerek kullanilacagina dair ¢ok az bilgiye yer verilmektedir. Elestirilen diger 0Ozellik ailelerin
degerlendirme sirecine katiiminin yetersiz olmasidir. (May, 2002; Alvestad, Duncan ve Berge, 2009; Blaiklock,
2010; Cooper, Hedges ve Dixon, 2014; Temel ve Kanat, 2018). Yeni Zelanda’da Te Whariki personeli, ilk
egitimleri sirasinda yonetim ve planlama konusunda egitim almakta ve mesleki egitim icin bircok firsata sahip
olmaktadir. Ancak ECE profesyonelleri icin oyun odasi / sinif liderligi ve yonetim konusunda ¢ok fazla rehberlik
ve destek yoktur. Te Whariki program cergevesi, ECE merkezlerinde ve oyun odalarinda / siniflarda liderlik ve
yonetime ¢ok az 6nem vermektedir. Yeni Zelanda program gergevelerinde bu konulara daha derinlemesine yer

verilmesi gerekmektedir (Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012).

Te Whariki Programi, egitim kademeleri arasindaki gegcisi de 6Gnemseyen bir programdir. Programda, ilkdgretim
programi ve her bir gelisim alani icin 6grenme alanlariyla agik baglantilar vardir. Bu baglantilar; gocuklarin
ilkokulda ne yapmalari beklendigini, bunun ECE' deki deneyimlerle nasil iliskili oldugunu ve personelin bu gegisi
kolaylastirmak icin hangi faaliyetleri uygulayabilecegini acik¢a gostermektedir. Bu sistem, bir erken egitim
hizmetinden digerine gegisi kolaylastirmaktadir. Ancak ECE' den ilkdgretime sorunsuz gegisin saglanmasinin
Yeni Zelanda, Norveg ve isveg gibi entegre sistemlerde bir zorluk olusturdugu da bir gercektir. Cocuklarin
deneyimledikleri 6gretim yaklasimlari ve uygulamalari, ECE ortamlari ve zorunlu egitim ile baglantili degildir
(Taguma, Litjiens ve Makowiecki, 2012). Te Whariki Program’inda yer alanilkeler, cocuklarin
yuksek diizeyde yarar saglamasi fikri etrafinda toplansa da Te Whariki'nin tim Yeni Zelandal g¢ocuklarin
o6grenme ihtiyacglarini karsilamada etkili olup olmadigina dair akademik tartismalar ve elestiriler yoluyla

glindeme getirilen sorular vardir (Blaiklock, 2010, 2012; Cullen, 2008).

Te Whariki Programi, erken ¢ocukluk egitiminin amaglari ve yonelimi ile ilgili ilerici ve kapsamli bir belge niteligi
tasimasiyla da 6n plana ¢ikmaktadir. Genel olarak bu program, ¢ocuk gelisimi ve bakiminin kritik donemlerini
ele alan ortak bir belgedir. Bu belge, personelden ve c¢ocuk gelisiminden beklenenleri iyi drneklerle agik¢a
ortaya koymaktadir. Program erken c¢ocukluk egitimi icin tek bir ulusal gerceve kullanarak ¢ocugun sirekli
gelisimini desteklemekte, toplulugu programin merkezine yerlestirmekte, refah ve 6grenmeye giiclii bir sekilde
odaklanmaktadir. Ayni zamanda, cocuklarin yasina uygun icerik saglamakta; kiltirel degerlere, cesitlilige
hosgorl ve saygl gdstermenin dnemini vurgulamaktadir. Ancak programin uygulanmasi sirasinda karsilasilan
gucliklerin, ¢ogunlukla programin uygulanmasi ve ebeveyn/toplum katilimi Gzerine oldugu belirtiimektedir.
Yeni Zelanda, ¢ocugun bitlinsel gelisimini saglamak amaciyla erken c¢ocukluk egitimi ve bakimini tek bir
bakanlk altinda birlestiren (ilkelerden biridir. Bu Ulkeler zorunlu egitimin dogmasini kapsayan bir program

cercevesi olusturmustur (Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012).

Te Whariki programi esnek, sarmal o6zellikleri, kiltlrel gesitliligi géz 6nine alarak yapilandiriimis iki dilde
yazilmis ilk program olmasi, aile, okul ve toplumu bitinlestirici 6zellikleri barindirmasi, 6grenme oykileri gibi
farkh degerlendirme tekniklerini kullanmasi, egitim slirecinin karar alma mekanizmasina aileyi aktif olarak dabhil

etmesi, tiim ¢ocuk ve aileleri igine alan, kapsayici bir program olmasi, egitim vizyonunda yasa uygunluga énem

441



IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 12, Issue: 44, 2021

vermesi ve oyun zamanini agik uglu deneyimlerle, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimini bitlinlestirmenin bir yolu
olarak ayri bir program 0gesi olarak nitelendirmesi agisindan farkh erken ¢ocukluk programlarinin

gelistiriimesinde ilham olusturabilecek yonleri olan bir programdir.

SONUC VE ONERILER

Te Whariki Programi, Yeni Zelanda Hukimeti Milli Egitim Bakanhg tarafindan vyayinlanan, erken
cocukluk programi (zerine bir politika beyanidir. Sosyo-kiltiirel baglamda erken c¢ocukluk egitimini
desteklemek icin olusturulan bir ¢erceve program (Te One, 2003; New Zealand Goverment, 2021) olmakla
birlikte, “Maori kiltiirlini ve pedagojisini yansitan” ¢ift kilturlilige dayal ilk ulusal program olmasiyla dikkat
cekmektedir (Early Childhood Project, 1996/2000). “Toplum” ve “cift kilturlulik” kavramlari, Te Whariki'nin
benimsedigi egitim ideolojisinin temellerini olusturmaktadir. Te Whariki programi; ¢ok kiiltarlilige, topluma,
sosyal ve kilturel anlamda birlesmeye bagl olarak butiinlestirilmis bir programdir (Taguma, Litjens ve
Makowiecki, 2012). Bu baglamda llkemiz de de birgok farkli kiltiri barindiran etnik ve kulturel bir gesitlilige
sahiptir. Ozellikle Suriye’deki i¢ savastan kagip iilkemize siginan 3 milyon 670 bin 342 insan ile birlikte cok
kiltarlilik daha da 6n plana cikmaktadir. Bu miltecilerin 1 milyon 739 bin 587 ’sini 0-18 yas cocuklari
olusturmaktadir (Milteciler, 2021). Milli Egitim Bakanligi Tirk egitim sistemine bu ¢ocuklarin entegre
edilebilmesi icin 2016 tarihi itibari ile PIKTES projesini hayata gecirmistir. Ulkelerde yer alan farkli sosyal ve
kiltirel baglamlari, topluluklari tanimak ve onlara uygun erken c¢ocukluk egitim programlari gelistirip
uygulamak, ¢ocugun, ailesinin ve toplumun yiksek yarari igin olduk¢a 6nemlidir. Bu programlar sayesinde
¢ocuga zengin 6grenme deneyimleri sunularak ¢ocugun, icinde bulundugu cevre, toplum ve kiiltirle etkilesimli
bir sekilde tim gelisim alanlarinin bitincil olarak desteklenip gelismesi, dengeli ve uyumlu bir kisilikte,
bagimsiz, problem ¢ozebilen, yaratici dislinen, (iretken bireyler olarak yetismesi saglanabilmektedir. Te Whariki
Programi da toplumun iginde bulunan kiiltirel unsurlari géz ardi etmeden ¢ocugu ve aileyi egitim 6gretim
siirecine dahil etmektedir. Bu baglamda egitim politikalarina yén vermesi ve MEB 2013 Okul Oncesi Egitim n
revize edilmesi durumunda bir yol gosterici olmasi bakimindan Te Whariki Programi’nin ¢ok yonli tanitiminin

yapilmasinin yarar saglayacagi diisinilmektedir.

Te Whariki, Yeni Zelanda ile ortak ve uzun dénemli tarihi baglar paylasan ve Yeni Zelanda’nin yerlileri olarak
bilinen Maori halkinin ¢ocuklarin egitimine yonelik benimsedikleri ideolojileriyle sekillenmis, iki farkli kaltara
bititnlestirerek egitimde g¢ok kiltiirliliglin benimsenmesine yaptigl vurguyla, diger erken cocukluk egitimi
programlarindan ayrilan en belirgin 6zelligini ortaya koymustur. Egitim, yasam boyu 6grenmenin kritik kose
tasidir ve kiglk ¢ocuklarin yasamlarina dair nitelikli deneyimler elde etmelerine kapi aralamaktadir. Sosyal
kosullarin ve firsat esitliginin cocuklarin 6grenimi ve gelisimi (zerindeki etkilerini inceleyerek, yasam boyu
O0grenmenin ¢ocugun icinde yasadigl toplumdan ve toplumun benimsedigi kiiltirel degerlerden bagimsiz
olamayacagina vurgu yapan Te Whariki, “ideal ¢ocuk’ vizyonu ile hareket etmis; ECE hizmeti veren her
kurumun, c¢ocuklarin inanglarina ve degerlerine uygun olarak kendi benzersiz programini olusturabilecegini

ifade etmistir.
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Bu programda kaiakolarin (6gretmenlerin) siire¢ icerisinde Uzerine diisen rolleri gerektigi sekilde yerine
getirmesinin ¢gok 6nemli oldugu dikkat ¢gekmektedir. Kaiakolar hem ECE hizmeti veren kurum Uyelerinin hem de
aile ve toplum Uyelerinin arasindaki etkilesimin mimaridir. Bu noktada, aile katiimini tesvik etmesi ve karar
verme mekanizmasinin aktif Gyeleri olan aileleri isin icine katabilmesi icin yeterli mesleki donanima sahip olmasi
gerekmektedir. Te Whariki her ¢cocugun kendi gelisimine ve bireysel farkliliklarina gére 6grendigini vurgular. Bu
anlamda kaiakolarin gocugu iyi tanimasinin ve ¢ocugun ihtiyaglarina cevap verebilecek mesleki yetkinlige sahip
olmasinin ne kadar énemli oldugunu gérmek mimkindir. Cinkl her ¢cocugun gigli yanlarina, ilgi alanlarina,
yeteneklerine ve gereksinimlerine uygun bir sekilde cevap verebilmek, kaiakolarin her gocugun biricik
oldugunun bilincinde olmalarini gerektirir. Bunlara ek olarak, Te Whariki Programi’nda egitim programinin ve
egitim ortaminin nasil olmasi gerektigine yonelik bilgiler verildigi, ancak bu sirecte yapilacak olan
uygulamalarin ne kadar vakit alacagina ya da kaiakolarin bu siireci yonetirken tam olarak nasil davranmasi
gerektigine yonelik net bir bilgi verilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle, programin uygulama siireci
hakkinda, kaiakolara ve diger kurum personellerine ayrintili ve nitelikli bir rehberlik hizmetinin sunulmasinin, Te

Whariki Programi’nin daha nitelikli ve kapsamli bir sekilde kullanilmasini kolaylastiracagi diisiinilmektedir.

Egitim felsefesi, egitim programi ve egitim ortami agisindan bakildiginda, Te Whariki’nin Montessori ve Waldorf
Yaklasimi ile ortak yénlerinin sayica fazla oldugu gdze carpmaktadir. Ulkemizde Montessori ve Waldorf
Yaklagimi hakkinda Te Whariki Programi’na nazaran daha fazla bilgiye ulasildigi goriliir. Bu anlamda egitim
yaklasimlarinin 6zgiin nitelikleri olsa da en nihayetinde bircogunun ortak bir paydada bulusabilmelerinin
kacinilmaz olusuna tanik olmaktayiz. Buradan hareketle, 6gretmenlik alan bilgisi icerisinde tartismasiz 6nemli
bir yere sahip olan egitim yaklasimlarinin tim 6gretmenlerce yeterli ve nitelikli sekilde 6gretilebildigi derslerin,

uygulama egitimlerinin, seminerlerin ve konferanslarin verilebilmesi gerekmektedir.

Etik Metni
“Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her turli ihlallerde sorumluluk yazar(lar)a aittir.”
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KAYNAKCA

Akyol, T. (2019). Te Whariki: kulttrel bir erken cocukluk programi lzerine bir inceleme. (M. B. Minaz Ed.),
Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar icinde (s. 375- 387). Gece Akademi.
Alvestad, M., Duncan, J., & Berge, A. (2009). New Zealand ECE teachers talk about Te Whariki. New Zealand

Journal of Teachers' Work, 6(1), https://www.researchgate.net/profile/Anita-

Berge/publication/228501947 New Zealand ECE teachers talk about Te Whariki/links/5730f5a608

aebccal%9alf8b8/New-Zealand-ECE-teachers-talk-about-Te-Whariki.pdf

443


https://www.researchgate.net/profile/Anita-Berge/publication/228501947_New_Zealand_ECE_teachers_talk_about_Te_Whariki/links/5730f5a608ae6cca19a1f8b8/New-Zealand-ECE-teachers-talk-about-Te-Whariki.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Anita-Berge/publication/228501947_New_Zealand_ECE_teachers_talk_about_Te_Whariki/links/5730f5a608ae6cca19a1f8b8/New-Zealand-ECE-teachers-talk-about-Te-Whariki.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Anita-Berge/publication/228501947_New_Zealand_ECE_teachers_talk_about_Te_Whariki/links/5730f5a608ae6cca19a1f8b8/New-Zealand-ECE-teachers-talk-about-Te-Whariki.pdf

IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 12, Issue: 44, 2021

Auld, S. (2002). Five key principles of heuristic play. The First Years: Nga Tau Tuatahi, New Zealand Journal of
Infant and Toddler Education, 4(2), 36-37,

https://www.dufferincounty.ca/sites/default/files/rtb/FivePrinciplesHeuristicPlay.pdf

Bayes, C. (2006). Provocations of Te Whariki and Reggio Emilia. A. Fleet, C. Patterson & J. Robertson. (Eds.),
Insights: Behind early childhood pedagogical documentation, (pp. 289-299). Pademelon Press.

Berk, L. E. (2013). Bebekler ve gocuklar. Dogum éncesinden orta ¢ocukluga. (Ceviri Ed. N. Erdogan). Nobel
Akademik Yayincilik.

Blaiklock, K. (2010). The Whariki, the New Zealand early childhood curriculum: Is it effective? International

Journal of Early Years Education. 18. 201-212, https://doi.org/10.1080/09669760.2010.521296

Blaiklock, K. (2012). Te Whariki: Rhetoric and reality. Presentation for the New Zealand Early Childhood
Research Conference Retrieved from http://uni- tec.researchbank.ac.nz/handle/10652/1766
Buchanan, E. (2011). Assessment in New Zealand early childhood education: A Foucauldian analysis

(Unpublished master’s thesis). Victoria University, https://core.ac.uk/download/pdf/41337005.pdf

Buchanan, E. (2013). Understanding the Te Whariki approach: Early years education in practice. International
Journal of Equity and Innovation in Early Childhood, 11(1), 49-53,
https://doi.org/10.4324/9780203075340

Carr, M., & May, H. (1993). Choosing a model. Reflecting on the development process of Te Whariki: National
early childhood curriculum guidelines in New Zealand. International Journal of Early Years Education,

1(3), 7-22, https://doi.org/10.1080/0966976930010302

Carr, M., & May, H. (2000). Te Whaariki: Curriculum voices. H. Penn (Ed.), Early childhood services: Theory,
policy and practice (pp. 53-73). Open University Press.

Carr, M., May, H., Podmore, V. N., Cubey, P., Hatherly, A., & Macartney, B. (2002). Learning and teaching
stories: Action research on evaluation in early childhood in Aotearoa-New Zealand. European Early

Childhood Education Research Journal, 10(2), 115-125, https://doi.org/10.1080/13502930285208991

Cooper, D., & Tangaere, P.R. (1994) A Critical Analysis of the Development of Early Childhood Education in
Aotearoa, in E. Coxon, K. Jenkins, J. Marshall & L. Massey (Eds) The Politics of Learning and Teaching in
Aotearoa-New Zealand, pp. 82-110. Dunmore Press.

Cooper, M., Hedges, H., & Dixon, H. (2014). Weaving RIE with Te Whariki: Re-thinking family involvement in
assessment of learning dispositions. Early Child Development and Care, 184(5), 733-748,
https://doi.org/10.1080/03004430.2013.818987

Cullen, J. (2008, November). Outcomes of early childhood education: Do we know, can we tell, and does it
matter. In Jean Herbison Lecture, presented at the NZARE Annual Conference, Palmerston North NZ,

December.https://nzare.org.nz/assets/Uploads/Award-Citations-/Herbison-Lecture-

/joy cullen_herbison2008.pdf

Dodge, D. T. (2004). Early childhood curriculum models: Why? What? and How Programs use them. Child Care

Information Exchange, 155, 71-75, https://www.childcareexchange.com/library/5015571.pdf
Drewery, W., & Bird, L. (2004). Human development in Aotearoa: A journey through life (2nd ed.). McGraw Hill.

Drummond, M. J. 2003. Assessing children's learning. 2nd ed. David Fulton.

444


https://www.dufferincounty.ca/sites/default/files/rtb/FivePrinciplesHeuristicPlay.pdf
https://doi.org/10.1080/09669760.2010.521296
https://core.ac.uk/download/pdf/41337005.pdf
http://dx.doi.org/10.4324/9780203075340
https://doi.org/10.1080/0966976930010302
https://doi.org/10.1080/13502930285208991
https://doi.org/10.1080/03004430.2013.818987
https://nzare.org.nz/assets/Uploads/Award-Citations-/Herbison-Lecture-/joy_cullen_herbison2008.pdf
https://nzare.org.nz/assets/Uploads/Award-Citations-/Herbison-Lecture-/joy_cullen_herbison2008.pdf
https://www.childcareexchange.com/library/5015571.pdf

IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 12, Issue: 44, 2021

Duhn, i. (2006). The Making of Global Citizens: traces of cosmopolitanism in the New Zealand early childhood
curriculum, Te Whariki. Contemporary Issues in Early Childhood, 3(7), 191-202,
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.2304/ciec.2006.7.3.191

Early Childhood Education Project. (1996/2000). Future Directions: early childhood education in New Zealand,
rev. edn. New Zealand Educational Institute.
Lange, D. (1988). Tomorrow's schools: The reform of education administration in New Zealand.

https://apo.org.au/node/219251

Macartney, B. (2011). Introducing Aotearoa-New Zealand’s National early childhood curriculum Te Whaariki as

an ethics-based approach to education. https://core.ac.uk/download/pdf/35466226.pdf

May, H. (2001). Politics in the Playground: the world of early childhood in postwar New Zealand. Bridget
Williams Books.
May, H. (2002). Aotearoa—New Zealand: An overview of history, policy, and curriculum. Magill Journal of

Education, 37, 19-36, https://mje.mcgill.ca/article/view/8603

MOE. (1996). Te Whariki He Whariki Matauranga Mo Nga Mokopuna O Aotearoa Early Childhood Curriculum.

https://www.education.govt.nz/assets/Documents/Early-Childhood/Te-Whariki-1996.pdf

Moss, P. (1999) Renewed Hopes and Lost Opportunities: early childhood in the early years of the Labour
government, Cambridge Journal of Education, 29(2), 229-239,
https://doi.org/10.1080/0305764990290206

Moss, P. & Dahlberg, G. (2005). Ethics and Politics in Early Childhood Education. Routledge Falmer.

Multeciler. (2021). Tirkiyedeki Suriyeli Sayisl. https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-
sayisi/?gclid=CjOKCQjw78yFBhCZARIsAOxgSx2-ABHnKctD1XqtFQqTjOwSAjso-
b7svy49t20HpW7GtTAXzljFArsaAmkBEALw_wcB

New Zealand Ministry of Education. (2017). Te Whariki He Whariki Matauranga Mo Nga Mokopuna O Aotearoa

Early  Childhood Curriculum.  http://www.education.govt.nz/assets/Uploads/Te-Whariki -

Early-Childhood-Curriculum-04-11-low-res.pdf

New Zealand Ministry of Education. (2017). Te Whariki: Te Whariki matauranga monga mokopunao Aotearoa:

Early childhood curriculum. https://education.govt.nz/assets/Documents/Early-Childhood/ELS-Te-

Whariki -Early-Childhood-Curriculum-ENG-Web.pdf

New Zealand Government. (2019). Play ideas. https://www.education.govt.nz/early-childhood/teaching-and-

learning/learning-tools-and-resources/play-ideas/

New Zealand Goverment. (2021). Designing, implementing and evaluating curriculum in early learning services:

what is important and what works. https://www.ero.govt.nz/publications/early-learning-

curriculum/designing-implementing-and-evaluating-curriculum-in-early-learning-services-what-is-

important-and-what-works/#ft6

Nicholls, M. (2004). Cultural Perspectives from Aotearoa/New Zealand. Journal of Intergenerational

Relationships, 1(4), 25-34, https://doi.org/10.1300/J194v01n04 03

445


https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.2304/ciec.2006.7.3.191
https://apo.org.au/node/219251
https://core.ac.uk/download/pdf/35466226.pdf
https://mje.mcgill.ca/article/view/8603
https://www.education.govt.nz/assets/Documents/Early-Childhood/Te-Whariki-1996.pdf
https://doi.org/10.1080/0305764990290206
http://www.education.govt.nz/assets/Uploads/Te-Whariki-Early-Childhood-Curriculum-04-11-low-res.pdf
http://www.education.govt.nz/assets/Uploads/Te-Whariki-Early-Childhood-Curriculum-04-11-low-res.pdf
https://education.govt.nz/assets/Documents/Early-Childhood/ELS-Te-Whariki-Early-Childhood-Curriculum-ENG-Web.pdf
https://education.govt.nz/assets/Documents/Early-Childhood/ELS-Te-Whariki-Early-Childhood-Curriculum-ENG-Web.pdf
https://www.education.govt.nz/early-childhood/teaching-and-learning/learning-tools-and-resources/play-ideas/
https://www.education.govt.nz/early-childhood/teaching-and-learning/learning-tools-and-resources/play-ideas/
https://www.ero.govt.nz/publications/early-learning-curriculum/designing-implementing-and-evaluating-curriculum-in-early-learning-services-what-is-important-and-what-works/#ft6
https://www.ero.govt.nz/publications/early-learning-curriculum/designing-implementing-and-evaluating-curriculum-in-early-learning-services-what-is-important-and-what-works/#ft6
https://www.ero.govt.nz/publications/early-learning-curriculum/designing-implementing-and-evaluating-curriculum-in-early-learning-services-what-is-important-and-what-works/#ft6
https://doi.org/10.1300/J194v01n04_03

IJ O ESS International Journal of Eurasia Social Sciences Vol: 12, Issue: 44, 2021

Samuelsson, I. P., Sheridan, S., & Williams, P. (2006). Five preschool curricula— comparative perspective.
International Journal of Early Childhood, 1(38), 11-30.
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/BF03165975.pdf

Taguma, M., Litjens, I., & Makowiecki, K. (2012). Quality Matters in Early Childhood Education and Care: New
Zealand. OECD Publishing.
https://www.oecd.org/education/school/NEW%20ZEALAND%20policy%20profile%20-
%20published%203-8-2012.pdf

OECD (2004). Starting Strong. Curricula and Pedagogies in Early Childhood Education and Care. Five Curriculum

Outlines. Directorate for education. OECD. https://www.oecd.org/education/school/31672150.pdf

Olfman, S. (2003). All work and no play...: How Educational Reforms Are Harming Our Prescoolers. Praeger
Publishers.

Peters, S. (2005). Making Links between Learning in Early Childhood Education and School Using the" Key
Competencies" Framework. Teachers and Curriculum, 8, 9-15.

https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1121940.pdf

Te Kete Ipurangi. (2011). Teaching strategies and resources. https://teWhariki .tki.org.nz/en/teaching-

strategies-and-resou rces/

Te One, S. (2003) The Context for Te Whariki : contemporary issues of influence, in J. Nuttall (Ed.) Weaving Te
Whariki: Aotearoa New Zealand’s early childhood curriculum document in theory and practice, pp. 17-
49. Wellington: New Zealand Council for Educational Research.

https://www.nzcer.org.nz/system/files/press/abstracts/Weaving%20Te%20Whariki%202 chl.pdf

Temel, Z. F. ve Kanat, K. (2018). Te Whariki programi. (Z.F. Temel Ed.), Okul Oncesi Egitimde Alternatif
Yaklasimlar iginde (s. 172-198). Hedef Yayincilik.

Temel, Z. F. ve Kanat, K. (2019). Te Whariki programi. (Z.F. Temel Ed.), Okul Oncesi Egitimde Alternatif
Yaklasimlar icinde (s. 170-196). Hedef Yayincilik.

Yildiz, C., & Durmusoglu, M. C. (2018). The The family involvement in different early childhood curricula and
approaches in the world. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalari Dergisi, 8(1), 23-38.

https://app.trdizin.gov.tr/dokuman

goruntule?ext=pdf&path=CrnWZGRsXTjRjLjWxD9780SUAL2XitizhVYmMCxNvVH5AZN4n2FBI9JnPgwU8Qvf

OOVLCPWXTLA8rYqg-2k-

CAQILURPCOfmMWLILMaS1Jt8GVwIitgxGKKCpABNEurjw _EOWb2eT0OViA4Yoo07Ihwx4gvVYBc-

FOWNwmc6S6WJ26J17svMefnVU3r MKgSwJCUGHa9rNe6BS3-

jVOVIO3sZnnd4AxN9g4gRXmMbs03QzU=&contentType=application/pdf

Vygotsky, L. (1978). Mind and society. Harvard University Press.

446


https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/BF03165975.pdf
https://www.oecd.org/education/school/NEW%20ZEALAND%20policy%20profile%20-%20published%203-8-2012.pdf
https://www.oecd.org/education/school/NEW%20ZEALAND%20policy%20profile%20-%20published%203-8-2012.pdf
https://www.oecd.org/education/school/31672150.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1121940.pdf
https://tewhariki.tki.org.nz/en/teaching-strategies-and-resources/
https://tewhariki.tki.org.nz/en/teaching-strategies-and-resources/
https://www.nzcer.org.nz/system/files/press/abstracts/Weaving%20Te%20Whariki%202_ch1.pdf
https://app.trdizin.gov.tr/dokuman%20goruntule?ext=pdf&path=CrnWZGRsXTjRjLjWxD978OSUAL2jXitizhVYmCxNvH5AZN4n2FB9JnPgwU8QvfOOVLCPWXTLA8rYq-2k-CAQILuRPCOfmWLlLmaS1Jt8GVwIitqxGkKCpABNEurjw_E0Wb2eT0ViA4Yoo07Ihwx4gvVYBc-_F9wNwmc6S6WJ26JI7svMefnVU3r_MKgSwJCUGHa9rNe6BS3-jVOVlO3sZnnd4AxN9q4gRXmMbs03QzU=&contentType=application/pdf
https://app.trdizin.gov.tr/dokuman%20goruntule?ext=pdf&path=CrnWZGRsXTjRjLjWxD978OSUAL2jXitizhVYmCxNvH5AZN4n2FB9JnPgwU8QvfOOVLCPWXTLA8rYq-2k-CAQILuRPCOfmWLlLmaS1Jt8GVwIitqxGkKCpABNEurjw_E0Wb2eT0ViA4Yoo07Ihwx4gvVYBc-_F9wNwmc6S6WJ26JI7svMefnVU3r_MKgSwJCUGHa9rNe6BS3-jVOVlO3sZnnd4AxN9q4gRXmMbs03QzU=&contentType=application/pdf
https://app.trdizin.gov.tr/dokuman%20goruntule?ext=pdf&path=CrnWZGRsXTjRjLjWxD978OSUAL2jXitizhVYmCxNvH5AZN4n2FB9JnPgwU8QvfOOVLCPWXTLA8rYq-2k-CAQILuRPCOfmWLlLmaS1Jt8GVwIitqxGkKCpABNEurjw_E0Wb2eT0ViA4Yoo07Ihwx4gvVYBc-_F9wNwmc6S6WJ26JI7svMefnVU3r_MKgSwJCUGHa9rNe6BS3-jVOVlO3sZnnd4AxN9q4gRXmMbs03QzU=&contentType=application/pdf
https://app.trdizin.gov.tr/dokuman%20goruntule?ext=pdf&path=CrnWZGRsXTjRjLjWxD978OSUAL2jXitizhVYmCxNvH5AZN4n2FB9JnPgwU8QvfOOVLCPWXTLA8rYq-2k-CAQILuRPCOfmWLlLmaS1Jt8GVwIitqxGkKCpABNEurjw_E0Wb2eT0ViA4Yoo07Ihwx4gvVYBc-_F9wNwmc6S6WJ26JI7svMefnVU3r_MKgSwJCUGHa9rNe6BS3-jVOVlO3sZnnd4AxN9q4gRXmMbs03QzU=&contentType=application/pdf
https://app.trdizin.gov.tr/dokuman%20goruntule?ext=pdf&path=CrnWZGRsXTjRjLjWxD978OSUAL2jXitizhVYmCxNvH5AZN4n2FB9JnPgwU8QvfOOVLCPWXTLA8rYq-2k-CAQILuRPCOfmWLlLmaS1Jt8GVwIitqxGkKCpABNEurjw_E0Wb2eT0ViA4Yoo07Ihwx4gvVYBc-_F9wNwmc6S6WJ26JI7svMefnVU3r_MKgSwJCUGHa9rNe6BS3-jVOVlO3sZnnd4AxN9q4gRXmMbs03QzU=&contentType=application/pdf
https://app.trdizin.gov.tr/dokuman%20goruntule?ext=pdf&path=CrnWZGRsXTjRjLjWxD978OSUAL2jXitizhVYmCxNvH5AZN4n2FB9JnPgwU8QvfOOVLCPWXTLA8rYq-2k-CAQILuRPCOfmWLlLmaS1Jt8GVwIitqxGkKCpABNEurjw_E0Wb2eT0ViA4Yoo07Ihwx4gvVYBc-_F9wNwmc6S6WJ26JI7svMefnVU3r_MKgSwJCUGHa9rNe6BS3-jVOVlO3sZnnd4AxN9q4gRXmMbs03QzU=&contentType=application/pdf

